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RESUMO

A pratica do cultivo de plantas medicinais representa um rico ambiente vivo e
importante para a aprendizagem dos alunos da Educagéo Profissional. O presente
estudo tem como objetivo pesquisar a pratica do cultivo de plantas medicinais na
Formacéao Profissional de Jovens e Adultos (PROEJA) do Colégio Agricola “Vidal de
Negreiros” (CAVN/CCHSA/UFPB) no municipio de Bananeiras — PB. A pesquisa é
caracterizada como qualitativa e quantitativa, e foi realizada a partir do universo de
33 (trinta e trés) alunos do primeiro ano “B”, e quanto a amostra, foi de 25 (vinte e
cinco) alunos. Para a coleta dos dados foi empregado um questionario, contendo 15
questdes, sendo 10 do tipo fechadas (objetivas) e 05 do tipo abertas (subjetivas).
Por ultimo, apés a analise dos dados coletados pelo pesquisador, foi detectado que
a referida pesquisa aponta para a formagao profissional dos alunos do PROEJA do
CAVN, contribuindo para uma aprendizagem ativa dos mesmos quanto ao cultivo
das plantas medicinais e, sobretudo, em relagdo ao seu emprego no mercado de
trabalho.

Palavras-chave: Pratica; Cultivo; Plantas medicinais.



ABSTRACT

The practical one of the culture of medicinal plants represents a rich alive and
important environment for the learning of the pupils of the Professional Education.
The present study it has as objective to search practical of the culture of medicinal
plants in the Professional Formation of Young and Adultos (PROEJA) of the
Agricultural College “Vidal de Negreiros” (CAVN/CCHSA/UFPB) in the city of
Bananeiras - PB. The research is characterized as qualitative and quantitative, and
was carried through from the universe of 33 (thirty and three) of first year “B”, and
how much to the sample, it was of 25 (twenty and five) pupils. For the collection of
the data a questionnaire was used, contends 15 questions, being 10 of type closed
(objective) and 05 of the type open (subjective). Finally, after the analysis of the data
collected for the researcher, was detected that the related research points with
respect to the professional formation of the pupils of the PROEJA of the CAVN,
contributing for an active learning of the same ones how much to the culture of
medicinal plants e, over all, in relation to its job in the work market.

Keywords: Practical; Culture; Medicinal plants
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1. INTRODUCAO

No presente estudo nos propomos a realizagdo de uma investigagao sobre
as contribuigcdes da pratica do cultivo de plantas medicinais no Programa Nacional
de Integragdo da Educacao Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de
Educacédo de Jovens e adultos (PROEJA) no Colégio Agricola “Vidal de Negreiros”
(CAVN), no municipio de Bananeiras PB; com o objetivo de concluir o mestrado em
educacao para melhorar os conhecimentos e saberes culturais, sociais e cientificos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ao longo da histéria do Brasil, tem
sido colocada em segundo plano, pelas politicas publicas, o que muitas vezes tem
gerado varias dificuldades, a fim de contemplar uma pratica educativa significativa e
transformadora, voltada para as reais necessidades dos Jovens e Adultos. Apesar
de tudo, os educandos da EJA, quando ingressam na Escola Publica, ja trazem
consigo os conhecimentos prévios em relagao as experiéncias e valores das praticas
sociais. Diante do exposto, a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos que né&o
tiveram a escolaridade, representa a possibilidade de insercado na cidadania e no
mundo do trabalho. Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria
(Brasil, 1996, p.24).

Atualmente, o Colégio Agricola Vidal de Negreiros, vinculado ao
CCHSA/UFPB — Campus lll -, participa do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e adultos (PROEJA), através da oferta de ensino técnico profissionalizante,
voltado para as atividades agricolas. Os jovens e adultos que cursam essa
modalidade de ensino sao agricultores e/ou filhos de agricultores que acumularam
experiéncias nas atividades do campo; entretanto, eles precisam da escola publica
com boas condi¢des de ensino (ambiente vivo ou laboratério natural), a fim de que
tenham uma formacgado para transformacdo social do homem. Nesse sentido, o
CAVN conta com inumeros ambientes vivos de aprendizagem, inclusive o laboratério
de plantas medicinais, que pode contribuir com uma aprendizagem ativa dos
educandos da EJA, na medida em que eles participam das atividades de cultivo

dessas plantas, durante a realizacdo das aulas praticas. A escola deve usar
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métodos sem apresentar uma ambiente que leve o aluno a submissdo, a
passividade e a dependéncia total do professor (PIAGET, 2004, p.23).

A justificativa para a realizagdo da presente investigacéo é respaldada nas
seguintes razbes: pessoais, profissionais e sociais. A primeira delas, pela
necessidade de realizagdo pessoal a partir de um objeto de estudo do nosso
interesse; para uma formacdo e transformacdo docente com competéncias e
habilidades; a segunda, quanto a contribuicdo da pesquisa para nossa formagao
docente e a pratica pedagdgica junto aos educandos da EJA e; a terceira contempla
a possibilidade de conscientizacdo dos educadores em torno da utilizacdo do cultivo
das plantas medicinais para a pratica educativa dos educandos e da importancia
dessas plantas para as classes populares. Nessa 6tica, justifica-se a realizagcéo do
aludido estudo, tendo vista a seguinte problematizagcdo: De que forma a pratica do
cultivo de plantas medicinais esta contribuindo para a educagdo do Programa
Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e adultos (PROEJA) no Colégio Agricola Vidal
de Negreiros (CAVN), no municipio de Bananeiras - PB?

A realizacao da referida investigagao contempla os seguintes objetivos, de
pesquisar as contribuicbes da pratica do cultivo de Plantas Medicinais; analisar
como os educandos participam das praticas do cultivo das plantas medicinais no
cotidiano da pratica pedagdgica; identificar nas praticas de cultivo das plantas
medicinais a importancia das hortas didaticas no processo de ensino-aprendizagem
dos educandos e, refletir sobre as aulas praticas-laboratoriais dos educandos a partir
das praticas de cultivo das plantas medicinais.

A metodologia estudada propde a realizagdo de uma investigagao sobre as
praticas de cultivos de plantas medicinais no Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e adultos (PROEJA) do colégio Agricola “Vidal de Negreiros” (CAVN). A
pesquisa € do tipo quantitativa e qualitativa. Nesse sentido RICHARDSON (1999, p,
79).

A abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opc¢do do
investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para a
natureza de um fenébmeno social. Tanto assim & que existem problemas que
podem ser investigados por meio de metodologia quantitativa, e ha outros
que exigem diferentes enfoques e, conseqliientemente, uma metodologia de
conotacao qualitativa.
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Segundo a idéia do autor, na abordagem quantitativa, o aspecto quantitativo
contribui com informagbes complementares importante, visando uma maior
possibilidade de validade da pesquisa.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € caracterizada como exploratoria e
descritiva. Em relacdo a pesquisa exploratoria GONCALVES (2001, p. 65) faz o

seguinte comentario:

E aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de
idéias, com objetivo de oferecer uma visdo panordmica, uma primeira
aproximagao a um determinado fenbmeno que € pouco exploratério. Esse
tipo de pesquisa também é denominado “pesquisa de base”, pois oferece
dados complementares que dao suporte para a realizagdo de estudos mais
aprofundados sobre o tema.

Sendo a pesquisa exploratdria necessaria para explicar os fendmenos pouco
conhecidos, nesse contexto, (Vergara 2006,.) acrescenta: que esse tipo de pesquisa
€ realizada em area na qual ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado.
Por sua natureza de sondagem, ndo comporta hipétese que, todavia, poderdo surgir
durante ou ao final da pesquisa.

A referida pesquisa também é descritiva, que segundo Vergara (2006) se
caracteriza por expor caracteristicas de determinada populacdo ou de determinado
fendbmeno. Podendo também estabelecer relacbes entre variaveis e definir sua
natureza.

No referido estudo foram empregadas, as pesquisas bibliografica e de
campo. A primeira delas ocorreu atraves da revisao de literatura com base em livros
e textos em torno do objetivo de estudo; enquanto que no segundo caso, foi
realizada a coleta de dados e informag¢des do PROEJA sobre a pratica do cultivo das
plantas medicinais nas aulas do citado curso.

Por ultimo a presente dissertagcdo esta estruturada de acordo com as
seguintes partes A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: aspectos historicos e
politicos, abordagem tedrica sobre os fatores histéricos e politicos que marcaram a
EJA no Brasil e, aspectos historicos do CAVN, abordagem tedrica sobre os fatos, e
acontecimentos que retratam a histéria do CAVN); caracterizacdo do tipo de
pesquisa e do campo pesquisado, populagdo e amostra, técnica e instrumento;

realizacdo da analise em relacdo aos dados coletados na pesquisa de campo;
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apresentacdo das conclusdes do trabalho a partir dos objetivos e a analise dos

dados.
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2. O CONTEXTO HISTORICO DA EJA NO BRASIL

2.1 Breve Histoérico da Educacao de Jovens e Adultos

Quando fazemos uma reflexdo de cunho pedagogico sobre o desempenho
da Educacgédo de Jovens e Adultos no Brasil, somos instigados a apresentar fatos
historicos sobre a educagdo como um todo. Esses fatos estdo interligados a histéria
dos modelos econémicos e politicos, resultado das relagdes de poder, dos grupos
que estdo no exercicio do poder.

O desejo dos brasileiros por uma educagao popular, no percurso da histéria
parece realmente ligar-se as tentativas de sedimentagdo ou de recomposi¢do do
poder politico e das estruturas socio-econémicas fora e dentro da ordem vigente.

Mas para apresenta tracos da historia da educacéo no Brasil, sabemos que
ela se inicia sob os parametros dos jesuitas, os quais perduraram por volta de
duzentos e dez anos. Esse modelo nao relegou suas fungbes como dominadores

espirituais. Como nos mostra Piletti (1988, p.165 apud Gentil):

... A realeza e a igreja aliavam-se na conquista do Novo Mundo, para
alcancgar de forma mais eficiente seus objetivos: a realeza procurava facilitar o
trabalho missionario da igreja, na medida em que esta procurava converter os
indios aos costumes da Coroa Portuguesa. No Brasil, os jesuitas dedicaram-
se a duas tarefas principais: pregacao da fé catélica e o trabalho educativo.

A pesar dos esforgos dos jesuitas, a Coroa provocou a regressao do sistema
educativo implantado e quem mais sofreu foi a elite, pois a educagao popular era
quase inexistente. Paiva (1973, p.165 apud Gil) ressalta que a educagao dos adultos
indigenas tornou-se irrelevante, o dominio das técnicas, da leitura e escrita néo se
fizeram necessarias para os membros da sociedade colonial, ja que esta se baseava
principalmente na exportacdo da matéria prima, assim nao havia preocupacdo em
expandir a educacgao a todos os setores sociais.

A chegada da familia real portuguesa ao Brasil transforma o sistema
educacional brasileiro em beneficio da aristocracia.

Com o desenvolvimento industrial e urbano vem a necessidade de buscar o
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conhecimento em certas areas e a escola assumiu a fungdo de educar para a vida e
para o trabalho.
Dessa necessidade, surge a primeira escola noturna, no ano de 1854, e
mais 22 anos o Brasil contava com 117 escolas.
Segundo Paiva (1973, p.167 apud Gil) a instrugdo dada aos escravos, no
Para e no Maranhdo, era uma forma de contribuir para a educagado para que os
homens do povo compreendessem seus direitos e deveres. Afirma Paiva( 1973,
p.168) apud Gil:
A crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de
produgdo sao alguns dos motivos para a difusdo das escolas noturnas,
entretanto, essas escolas tiveram um alto indice de evasao o que contribuiu
consideravelmente para seu fracasso. Ressurgindo novamente em 1880, com
estimulo dado pela reforma eleitoral — a lei — Saraiva -, chegando-se a cogitar

a extensdo da obrigatoriedade escolar aos adolescentes e adultos nos
lugares em que se comprovasse a inexisténcia de escolas noturnas. (

Ainda o citado autor nos mostra que até a Primeira Guerra Mundial,
especificamente, na década de 10, era no Parlamento onde se discutia sobre os
problemas da educacgao popular. Direcionados por projetos de reforma do Municipio
Neutro. Mais uma vez Gil cita Paiva (1973, p.168) demonstrando que:” as reformas
da década de 20 tratam da educacgéo dos jovens e adultos ao mesmo tempo em que
cuidam da renovagao dos sistemas de um modo geral. Somente na reforma de 28
do Distrito Federal ela recebe mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos na
primeira metade dos anos 30. Com o fim da primeira Guerra Mundial e com a
instauracdo de uma nova burguesia urbana direcionada pelos objetivos das
industrias, uma das exigéncias € o acesso a educagao. Mas uma educacgao
académica e elitista em detrimento do restante da populagdo analfabeta e
inferiorizada.

Eis o que diz Paiva apud Gil:

Nos anos 20 aparecem os primeiros profissionais da educagao que tentaram
sustentar a crenga em seu descompromisso com idéias politicas defendendo
o tecnicismo em educacdo e trazendo implicita a aceitacdo das idéias
politicas dos que governam, a educagao popular vinculada pelo entusiasmo
na educagao nada mais foi do que uma expansao das bases eleitorais, pois a
preocupacdo maior estava vinculada ao aumento do poder da classe
burguesa. (PAIVA, 1973, P.28)
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Segundo CUNHA (1999, p, 32) o desenvolvimento industrial, no inicio do
século XX, deu inicio a um processo lento, mas crescente, de valorizagdo da
educacao de adultos. Realgcada por pontos de vista diferentes, como a valorizagao
do dominio da lingua falada e escrita, visando o dominio das técnicas de produgao;
a aquisicdo da leitura e da escrita como instrumento da ascensdo social; a
alfabetizacdo de adultos vista como meio de progresso do pais; a valorizagdo da
alfabetizacido de adultos para ampliacdo da base de votos.

Em 1930, criou-se o Ministério dos Negocios da Educagdo e da Saude
Publica, inicia-se a caracterizagao do Sistema Publico de Ensino no Brasil de carater
autoritario e centralizado. Com a criagcao do referido Ministério ha uma intencao
governamental em consolidar politicas educacionais voltadas para os jovens e
adultos das classes menos favorecidas, entretanto o modelo sécio-politico-
econdmico vigente, estava contaminado pelos efeitos das oligarquias dominantes. “E
que a economia brasileira continuava apoiada no campo e o fator de riqueza
provinha do trabalho servil, controlado por uma aristocracia rural” (LOPES, 1985,
p.54). Depois, de 1937 a 1945, criou-se o Estado Novo, com idéias nacionalistas,
autoritario e populista.

A partir de 1940, comecou-se a detectar altos indices de analfabetismo no
pais, o que acarretou a decisdo do governo no sentido de criar um fundo destinado a
alfabetizacdo da populagdo adulta analfabeta. Ainda neste periodo, a educagao
torna-se uma questao de seguranga nacional, pois foi percebido em ambito nacional,
pelas autoridades, que o atraso do pais estava diretamente associado a falta de
instrugao de seu povo.

Ja em 1942, criou-se o Servigo Nacional da Industria (SENAI) — atrelamento
da educacado de adultos a educacdo profissional, periodo pds-guerra. Ai veio a
criacdo da UNESCO, que se manifestou através de grandes esfor¢os no combate ao
analfabetismo; e é neste momento que a EJA entra no debate nacional na forma de
campanhas de alfabetizagao.

Em 1945, com o final da ditadura de Vargas, iniciou-se um movimento de
fortalecimento dos principios democraticos no pais. Esse periodo pdés-guerra
mundial, foi caracterizado pelo modelo liberal-desenvolvimentista na medida em que
o Brasil passa de modelo agricola e rural para um modelo industrial, surgindo
necessidade de mao-de-obra qualificada, o que de certa forma exige que a
populacao esteja alfabetizada, a fim de ter uma participacao ativa na sociedade da
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qual faz parte, acompanhado de certa forma as transformag¢des que apontam na
direcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Com a criagdo da Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), ocorreram,
entdo, por parte desta, a solicitacdo aos paises integrantes (e entre eles, o Brasil) de
se educar os adultos analfabetos.

Surgindo entre os anos de 1946 a 1958, a Campanha de Educagédo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), e entre 1953 a 1963, a Campanha Nacional de
Educacao de Adultos, que tinha como lema: “ser brasileiro € ser alfabetizado”. Essas
campanhas tinham por finalidade a alfabetizagdo de jovens e adultos para o
atendimento das demandas de mao-de-obra exigidas, principalmente, pela
expansao da industria em pleno crescimento. Por outro lado, essas iniciativas de
consolidagao de politicas publicas para a educagao de jovens e adultos, estiveram
submetidas as Iutas ideolégicas entre os defensores da escola publica
(Escolanovista) e da escola privada (educagao Religiosa)

Segundo Soares (1996), essa 12 Campanha foi langada por dois motivos: o
primeiro era 0 momento pds-guerra que vivia 0 mundo, que fez com que a
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) fizesse uma série de recomendagdes aos
paises, entre estas, a de um olhar especifico para a educagao de adultos. O
segundo motivo foi o fim do Estado Novo, que trazia um processo de
redemocratizagdo, que gerava a necessidade de ampliacdo do contingente de
eleitores no pais. Ainda, no momento do langcamento dessa 12 Campanha, a
Associacdo de Professores do Ensino Noturno e o Departamento de Educacgao
preparavam o 1° Congresso Nacional de Educacédo de Adultos. O Ministério, entéo,
convocou dois representantes de cada Estado para participarem do Congresso. O
Servigco de Educagao de Adultos (SEA) do Ministério da Educacao e Cultura (MEC),
a partir dai, elaborou e enviou, para discussdées, aos SEAs estaduais, um conjunto
de publicagdes sobre o tema. As concepgdes presentes nessas publicagdes,
segundo Soares (1996), eram: o investimento na educagdo como solugdo para
problemas da sociedade; o alfabetizador identificado como missionario; o analfabeto
visto como causa da pobreza; o ensino de adultos como tarefa facil; a nao
necessidade de formacao especifica; a ndo necessidade de remuneragao, devido a
valorizagao do “voluntariado”.

Devido a isso, em 1947, o governo langou a 12 Campanha de Educagao de
Adultos, propondo: alfabetizagdo dos adultos analfabetos do pais em trés meses,
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oferecimento de um curso primario em duas etapas de sete meses, a capacitacao
profissional e o desenvolvimento comunitario. Abriu-se, entdo, a discussdo sobre o
analfabetismo e a educacao de adultos no Brasil. Nessa época, o analfabetismo era
visto como causa (e ndo como efeito) do escasso desenvolvimento brasileiro. Além
disso, o adulto analfabeto era identificado como elemento incapaz e marginal
psicologica e socialmente, submetido a menoridade econdmica, politica e juridica,
nao podendo, entdo, votar ou ser votado (CUNHA, 1999, p, 39).

No ano de 1949, ocorreu o Seminario Internacional de Educacao de Adultos,
patrocinado pela UNESCO e pela Organizagao dos Estados Americanos (OEA).

A partir dai, entdo, iniciou-se um processo de mobilizagdo nacional no
sentido de se discutir a educagdo de jovens e adultos no pais. De certa forma,
portanto, embora a Campanha ndo tenha tido sucesso, conseguiu alguns bons
resultados, no que se refere a essa visdo preconceituosa, que foi sendo superada a
partir das discussbes que foram ocorrendo sobre o processo de educagao de
adultos. Diversas pesquisas, entdo, foram sendo desenvolvidas e algumas teorias
da psicologia foram, gradativamente, desmentindo a idéia de incapacidade de
aprendizagem designada ao educando adulto.

Assim, muitas criticas foram sendo feitas ao método de alfabetizacao
adotado para a populacao adulta nessa Campanha, como as precarias condi¢des de
funcionamento das aulas, a baixa frequéncia e aproveitamento dos alunos, a ma
remuneracao e desqualificagdo dos professores, a inadequagao do programa e do
material didatico a clientela e a superficialidade do aprendizado, pelo curto periodo
designado para tal. Deu-se, entdo, o declinio da 1 Campanha, devido aos
resultados insatisfatorios (SOARES, op. cit.). Porém, dentre todas as delegacdes,
uma se destacou, por ir além das criticas, apontando solugdes. Foi a delegagao de
Pernambuco, da qual fazia parte Paulo Freire, que propunha uma maior
comunicagao entre o educador e o educando e uma adequacdo do método as
caracteristicas das classes populares.

Como resultado da 12 Campanha, portanto, o citado autor aponta a criagcao
de uma estrutura minima de atendimento, apesar da n&o valorizagao do magistério.
Ao final da década de 50 e inicio da década de 60, iniciou-se, entdo, uma intensa
mobilizacdo da sociedade civil em torno das reformas de base, o que contribuiu para
a mudancga das iniciativas publicas de educacao de adultos. Uma nova visao sobre 0
problema do analfabetismo foi surgindo, junto a consolidagdo de uma nova
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pedagogia de alfabetizagdo de adultos, que tinha como principal referéncia Paulo
Freire. Surgiu um novo paradigma pedagogico — um novo entendimento da relagao
entre a problematica educacional e a problematica social. O analfabetismo, que
antes era apontado como causa da pobreza e da marginalizagdo, passou a ser,
entdo, interpretado como efeito da pobreza gerada por uma estrutura social néo
igualitaria (SOARES, op. cit.).

De 1958 até 1961, foram criados o sistema radio-educativo nacional
(SIRENA — 1958) como reforgo a campanha de educagéo de adolescentes e adultos
e o movimento de educacdo de base. (MEB-1961). Segundo Scocuglia (2003), a
SIRENA era baseada em um sistema de radiocartilho, ancorado na radio nacional de
Rio de janeiro e que na Paraiba o referido sistema foi incorporado pela Secretaria
Estadual de Educacéo através do sistema radio-educativo da Paraiba (SIREPA).
Para o autor, o MEB enquanto movimento de educacao de adultos influenciado pela
ala progressista da Igreja Catdlica, seguia uma orientagdo ideolégica diversa da
SIRENA, porém com tragos comuns em relacdo ao emprego de metodologias e
quanto a producéo e utilizacdo de materiais didaticos.

A idéia que foi surgindo foi a de que o processo educativo deveria interferir
na estrutura social que produzia o analfabetismo, através da educacao de base,
partindo de um exame critico da realidade existencial dos educandos. Na percepgao
de Paulo Freire, portanto, educacao e alfabetizacdo se confundem. Alfabetizacéo é o
dominio de técnicas para escrever e ler em termos conscientes e resulta numa
postura atuante do homem sobre seu contexto. Essas idéias de Paulo Freire se
expandiram no pais e este foi reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a
educacao popular e, mais especificamente, com a educacgao de adultos. Em 1963, o
Governo encerrou a 12 Campanha e encarregou Freire de organizar e desenvolver
um Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos. Porém, em 1964, com o Golpe
Militar, deu-se uma ruptura nesse trabalho de alfabetizagdo, ja que a
conscientizagdo proposta por Freire passou a ser vista como ameaga a ordem
instalada.

Em conformidade com Fausto (1984), no periodo p6s-1964, veio o chamado
Regime Militar, com politicas educacionais tecnicistas oriundas de acordos com
Agéncias Internacionais, sobretudo a USAID dos Estados Unidos em relacédo a EJA.
Essa nova tendéncia pos-golpe militar, resultou na substituicdo da SIRENA e
SIREPA pela cruzada de acao basica cristd (Cruzada ABC) com o apoio obtido do
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Ministério do Planejamento e Educagdo, fundada numa concepgédo politico-
pedagodgico de alfabetizag&o, centrada na vigilancia e puni¢cédo e na idéia focada no
pré e no pos-golpe militar no Brasil.

Cruzada de Acéo Basica Cristad (Cruzada ABC, de 1964 a 1971), financiada
pelo Governo Federal, tentando contestar os movimentos educativos do nordeste
que tinham inspiragdes em Paulo Freire e nos Movimento de Cultura Popular
(MCPS).

A partir dai, deu-se o exilio de Freire e o inicio da realizagdo de programas
de alfabetizacdo de adultos assistencialistas e conservadores. Dentro desse
contexto, em 1967, o Governo assumiu o controle da alfabetizacdo de adultos, com
a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), voltado para a
populagcéo de 15 a 30 anos, objetivando a alfabetizagdo funcional — aquisi¢ao de
técnicas elementares de leitura, escrita e calculo. Com isso, as orientacboes
metodologicas e os materiais didaticos esvaziaram-se de todo sentido critico e
problematizador proposto anteriormente por Freire (CUNHA, 1999, p, 52).

O Governo cria em 1966, o Plano Complementar ao Plano Nacional de
Educacdo e a Comissao Assistematica (CNAED), que tinha como objetivo central
“subsidiar” financiamento de a¢des na EJA e de fazer o controle ideoldgico;

Pela Lei N° 5379, de 15/12/1967, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), criado nesta data, mas que sé se inicia no dia 08 de
setembro de 1970 — Dia Internacional da Alfabetizacdo. O MOBRAL era um
programa de propor¢gdes nacionais, proclamadamente voltado a oferecer
alfabetizacdo a amplas parcelas dos adultos analfabetos nas mais variadas
localidades do pais.

Na década de 70, ocorreu, entdo, a expansdo do MOBRAL, em termos
territoriais e de continuidade, iniciando-se uma proposta de educacao integrada, que
objetivava a conclusdo do antigo curso primario. Paralelamente, porém, alguns
grupos que atuavam na educacgao popular continuaram a alfabetizacdo de adultos
dentro da linha mais criativa. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
n°. 5692/71 implantou-se o Ensino Supletivo, sendo dedicado um capitulo especifico
para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esta Lei embora tenha reconhecido a
educacao de jovens e adultos com um direito a cidadania o Estado ndo contemplava
politicas publicas que contribuisse para a democratizagdo do acesso a permanéncia
do jovem e adulto na escola publica da EJA.
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A alfabetizagdo nao se restringe apenas a ler e a escrever ou a qualificagao
para o trabalho. Ao mesmo tempo em que se promove o desenvolvimento
de habilidades é preciso alargar a visdo acerca da responsabilidade de cada
individuo e assim assegurar-lhe a formagao indispensavel ao exercicio da
cidadania plena e capacita-lo na sua propria luta por justica social
(DURANTE, 1998, p. 39).

Portanto, a educagao de adultos teve duas correntes nos anos 70, essas
duas correntes continuaram a ser entendidas como Educagédo Nao-Formal, a qual se
define em oposigao (negagéo) a outro tipo de educagcdo denominada de Educacéo
Formal. Nesse sentido fica evidenciado por um lado, um modelo da EJA formal a fim
de atender aos interesses do modelo politico-ideolégico do regime militar vigente e,
por outro, uma educagao de jovens e adultos com bases nos movimentos populares,

encabecados pelos MEBs e MCPs, fundamentados no método Paulo Freire.

Define-se educacdo nao-formal como toda atividade educacional
organizada, sistematica, executada fora do quadro do sistema formal para
oferecer tipos selecionados de ensino a determinados subgrupos da
populacado (DURANTE, op. cit., p. 43).

A educagdo néo-formal designa um processo com quatro campos ou
dimensdes, que correspondem a suas areas de abrangéncia. O primeiro envolve a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos isto é, o
processo que gera a conscientizagdo dos individuos para a compreensao de seus
interesses e do meio social e da natureza que o cerca, por meio da participagao em
atividades grupais. Participar de um Conselho de Escola podera desenvolver essa
aprendizagem. O segundo, a capacitagdo dos individuos para o trabalho, por meio
da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades. O
terceiro, a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se
organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solugao de problemas
coletivos cotidianos. O quarto, e ndo menos importante, € a aprendizagem dos
conteudos da escolarizagao formal, escolar, em formas e espacos diferenciados;
enquanto que, também por volta de 1970, a Educacdo de Jovens e Adultos é
caracterizada como supléncia da educagao formal, tendo por objetivo a oportunidade
de acesso de jovens e adultos ao sistema formal de educacao (DURANTE, op. cit.).

De acordo com Haddad (1991, p.152), “um dos componentes mais
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significativos dessa proposta de atendimento aqueles que ndo haviam realizado ou
completado, na idade propria, a escolaridade basica, foi a flexibilidade”.

Com a democratizagdo do pais nos anos 80, surgiram as Diretas Ja,
anunciando novas perspectivas de ampliacdo dos direitos sociais de varios
movimentos populares buscando uma nova e critica leitura da realidade brasileira,
se constituiram: os Sem Tetos, (MST) Movimento dos Sem Terra, Movimento contra
a Fome, Miséria e pela Vida, Movimento de Mulheres, Homossexuais, Movimento
Sindical, (CUT)Central Unica do Trabalhador, Pastorais Sociais, etc. (HADDAD,
1992).

Em 1985, o MOBRAL foi extinto e surgiu, em seu lugar, a Fundacgao
EDUCAR, que abriu mao de executar diretamente os projetos e passou a apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas existentes. De acordo com CUNHA (1999), a
década de 80 foi marcada pela difusdo das pesquisas sobre lingua escrita com
reflexos positivos na alfabetizacdo de adultos. Em 1988, foi promulgada a
Constituicdo, que ampliou o dever do Estado para com a EJA, garantindo o ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito para todos.

E no artigo 60, do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, havia o
compromisso do Poder Publico, para que, em um periodo equivalente a dez anos,
desenvolvesse esforcos para eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental, com recursos previstos para esse fim, coisa que nao aconteceu até
hoje (BRASIL, op. cit.).

A atual Lei n°. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Base da Educacgao Nacional que
se refere a Educacao de Jovens e Adultos, em seu artigo 3° e 37°, determina, dentre

os principios que devem servir de base ao ensino:

Artigo 3% [...] a igualdade de condigdo para o acesso e€ permanéncia na
escola; [...] pluralizagao de idéias de concepgdes pedagdgicas; [...] garantia
de padrdo de qualidade; [...] valorizacdo da experiéncia extra-escolar; [...]
vinculacao entre educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Artigo 37°: A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria (BRASIL, 1996, p. 64).

Verifica-se que tanto na citacao relativa ao artigo 3° quanto a que se refere
ao artigo 37° da Lei 9394/96, evidencia-se que deve haver nao somente igualdade

de condi¢do para o acesso e permanéncia dos educandos na escola - valorizando a
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experiéncia extra-escolar de cada um deles - bem como garantindo-lhes acesso ou
continuidade de estudos na idade prépria, tanto no ensino fundamental, como no
ensino medio.

Nos anos 90, o desafio da EJA passou a ser o estabelecimento de uma
politica e de metodologias criativas, com a universalizagdo do ensino fundamental
de qualidade. Em nivel internacional, ocorreu um crescente reconhecimento da
importancia da EJA para o fortalecimento da cidadania e da formacg&o cultural da
populacdo, devido as conferéncias organizadas pela UNESCO, criada pela ONU e
responsabilizada por incrementar a educacao nos paises em desenvolvimento. Esta,
entdo, orientou uma discussao nacional sobre o0 assunto, envolvendo delegagdes de
todo o pais. A partir dessa mobilizagdo nacional, foram organizados os Foéruns
Estaduais de EJA, que vém se expandindo em todo o pais, estando presentes,
atualmente, em todos os estados brasileiros, com excecdo de Roraima. Isso se deu
da seguinte forma: em 1996, ocorreu uma intensa mobilizagéo incentivada pelo MEC
e pela UNESCO, como forma de preparacao para a V Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos (CONFITEA). O MEC instituiu, entdo, uma Comissao Nacional
de EJA, para incrementar essa mobilizagdo. A recomendacado dada foi que cada
Estado realizasse um encontro para diagnosticar metas e agdes de EJA. Desde
entdo, as instituicdes envolvidas decidiram dar prosseguimento a esses encontros.
Em 1997, a UNESCO convocou Secretarias Estaduais de Educagdo (SEEs),
Secretarias Municipais de Educacgao (SMEs), Universidades e Organizagdes Nao-
Governamentais (ONGs) para a preparacédo da V CONFITEA, através da discussao
e da elaboragdo de um documento nacional com diagnostico, principios,
compromissos e planos de agdo. Estes eventos de intercambio marcaram o
ressurgimento da area de EJA. Em 1998, os mineiros implantaram seu Forum
Estadual. No mesmo ano, a Paraiba e o Rio Grande do Norte fizeram o mesmo.

Seguindo essa corrente de intercambios, Curitiba realizou um encontro,
patrocinado pela UNESCO, para a socializagdo da V CONFITEA. Como
consequéncia desse Encontro, veio a decisdo de se iniciar uma série de encontros
nacionais de EJA. Sendo assim, em 1999, ocorreu o 1° Encontro Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos (ENEJA), no Rio de Janeiro, onde participaram os
Foéruns do Rio de Janeiro, de Minas Gerais, do Espirito Santo, do Rio Grande do Sul
e de Sao Paulo. Esse Encontro acabou sendo um estimulo para o surgimento de

outros Foruns. A partir dai, esses Encontros vém ocorrendo anualmente, na seguinte
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sequéncia: em 2000, o Il ENEJA, em Campina Grande — Paraiba — com a
participagdo de oito Féruns; em 2001, o Ill ENEJA, em, com a participacdo de 10
Foéruns; em 2002, o IV ENEJA, em Belo Horizonte, Minas Gerais, com a participagéo
de 12 Féruns; em 2003, o V ENEJA, em Cuiaba, Goias, com a participagéo de 17
Féruns; em 2004, o VI ENEJA, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, com a
participacdo de 22 Foéruns; em 2005, o VII ENEJA, em Brasilia, Distrito federal, com
a participagcao de 24 Foruns; em 2006, o VIII ENEJA, em Recife, Pernambuco, com
a participacao de 26 Foruns.

Com o surgimento dos Foruns, entdo, a partir de 1997, a histéria da EJA
passa a ser registrada num Boletim da A¢édo Educativa, que socializa uma agenda
dos Foruns e os relatorios dos ENEJAs. De 1999 a 2000, entédo, os Foruns passam
a marcar presenca nas audiéncias do Conselho Nacional de Educacéao para discutir
as diretrizes curriculares para a EJA. Em alguns Estados, ainda, passaram a
participar da elaboragdo das diretrizes estaduais e em alguns municipios,
participaram da regulamentagdo municipal da EJA. Além disso, a Secretaria da
Erradicacdo do Analfabetismo instituiu uma Comissdo Nacional de Alfabetizagcao e
solicitou aos Foéruns uma representagcdo. Os Foruns, portanto, tém sido
interlocutores da EJA no cenario nacional, contribuindo para a discussao e o
aprofundamento do que seja a EJA no Brasil (SOARES, 2004, p, 40).
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2.2 A EJA no Brasil Hoje

Na primeira década do século XXI, a (EJA) Educagao de Jovens a Adultos
esteve vivenciando uma série de episddios nacionais e estaduais que trazem a
consolidagcdo da modalidade de ensino na educacdo formal e desencadeiam
inumeras reflexdes pedagogicas. Toda a histéria das idéias em torno da Educagéao
de Adultos no Brasil acompanha a histéria da educagcdo como um todo, que por sua
vez acompanha a historia dos modelos econdmicos e politicos e conseqlentemente
a histéria das relagdes de poder, dos grupos que estdo no exercicio do poder até
hoje.

O acompanhamento das agbes relativas a educagdo de jovens e adultos
trabalhadores, no periodo de 2003 a 2006, durante o qual exerceu seu primeiro
mandato o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, evidencia o fato de que pouco foi
efetivamente realizado no sentido de universalizar a educagéo basica no Brasil. Tal
constatagcao sublinha, particularmente, o que diz respeito a permanéncia no Ensino
Fundamental e ao acesso ao Ensino Médio que, como é afirmado no documento do
(IBGE) Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ainda constitui um privilégio.

Entretanto, varias iniciativas focais foram implementadas, atendendo a
pequenos contingentes populacionais, aos quais, dadas as suas fragilidades como
atores politicos, sdo oferecidas possibilidades de elevacdo de escolaridade com
carater precario e aligeirado, porém anunciadas como portadoras potenciais de
inclusdo. Trata-se, assim, sobretudo, de atuar de forma urgente para controlar
disfungdes de um sistema que, por sua origem estrutural, continuara a gerar, cada
vez mais, demandantes de novas medidas de carater emergencial.

De acordo com essa perspectiva, o Governo Federal, particularmente por
meio do (MEC) Ministério da Educacgao, do (MTE) Ministério do Trabalho e Emprego
e da Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica, vem, nos ultimos quatro anos,
definindo politicas e adotando diversas medidas que visam a ajustar a educagao ao
projeto de reestruturagcdo produtiva subordinada no plano da hegemonia
internacional. E nesse quadro que se destacam as iniciativas destinadas & educacéo
basica e profissional dos jovens e adultos das fragcbes mais desfavorecidas da

classe trabalhadora.
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A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), regulamentada como modalidade de
ensino, &, sem duvida, uma educagédo de classe. Assim, se configura, no Brasil,
como oferta de possibilidades de elevacédo da escolaridade para aqueles aos quais
foi negado o direito & educacdo na fase da vida considerada adequada. E, mais
precisamente, uma educagéo para as fragdes da classe trabalhadora cujos papéis a
serem desempenhados no cenario produtivo ndo requerem maiores investimentos
do Estado, enquanto representante prioritario dos interesses dos proprietarios dos
meios de producdo. Tal marca dessa modalidade de ensino é assumido no Parecer
n° 11 do ano de 2000, do Conselho Nacional de Educacéao, que trata das Diretrizes
Curriculares para a Educacgado de Jovens e Adultos. Entretanto, o mesmo Parecer,
ao atribuir a EJA a fungao reparadora de uma divida social, evidencia tal destinagao
de classe.

A legislacdo ratificou, assim, tanto a subordinagdo da educagédo dos
trabalhadores aos interesses do capital em sua atual fase de acumulacgao, quanto a
valorizagdo de medidas que alteram os indicadores estatisticos de baixa
escolaridade da populacdo, sem que se verifique efetivo compromisso com a oferta
de educacao de qualidade para a maioria da classe trabalhadora.

Destaca-se, ainda, outro aspecto fundamental, que consiste na transferéncia
da responsabilidade em relagdo ao direito publico subjetivo a educacdo — do qual
sdo portadores os trabalhadores — do Estado para diferentes iniciativas tomadas
pelas esferas publicas ndo-estatais e privadas a partir dos mecanismos centrados
nas praticas de parceria e/ou de filantropia, com énfase nas Organizagdes néao
Governamentais, sempre marcadas pelo carater compensatorio.

O destaque dado aqui aos instrumentos legais decorre do entendimento de
que representam expressdo do grau de poder das forgas sociais que disputam
hegemonia num determinado momento histérico, posto que a legislagdo € expressao
de correlagbes de forgas. Representam, portanto, fundamental instrumento de
formulacdo e execucdo de politicas publicas, as quais, conforme assinala Rua
(1998) constitui o “conjunto de decisdes e acbes destinadas a resolugdo de
problemas politicos”. Essa perspectiva obriga a constatar-se o fato de que nem a
juventude brasileira, em particular, nem o conjunto da sociedade assumiram para si,
de forma plena, a tarefa de lutar pelo direito a educacéo, deixando assim de criar,

para as forcas dominantes, problemas politicos que as constrangessem a assegurar
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a universalizagao das condi¢des, ndo s6 do acesso, mas da permanéncia ha escola,

assegurando o direito a educagao basica de qualidade para todos.

2.3 Contextualizando o Surgimento do PROEJA

O Programa Nacional de Integracdo da Educacgédo Profissional com a
Educacédo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA)
tornou-se um Programa através da promulgagcédo do Decreto no 5.478, de 24 de
junho de 2005. Depois de uma ampla discussao na oferta de educagao profissional,
da educacao de jovens e adultos e da educagao basica, notou-se a necessidade de
alteracdo em suas diretrizes. Assim, em 13 de julho de 2006, fora promulgado o
Decreto no 5.840, que revogou o anterior e passou a denominar o PROEJA como
Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos.

Algumas das principais mudancgas foram: a) a ampliagado da possibilidade de
adocdo de cursos PROEJA em instituicdes publicas dos sistemas de ensino
estaduais e municipais e entidades nacionais de servigo social; b) aprendizagem e
formacao profissional vinculadas ao sistema sindical e c¢) a ampliagdo de sua
abrangéncia, possibilitando também a articulagéo dos cursos de formagao inicial e
continuada de trabalhadores com o ensino fundamental na modalidade EJA. As
alteracdes trazidas pelo Decreto n°. 5.840/2005 implicaram na construgao de novos
documentos, referenciais e na revisao do Documento Base ja em circulagao.

Tendo como objetivo o resgate e reinserizacdo no sistema escolar jovens e
adultos, dando-lhes condicbes ao acesso a formacgao profissional técnica de nivel
médio na forma integrada ao ensino médio na modalidade EJA, visando a
habilitacao profissional em nivel técnico e a certificagdo de conclusdao do ensino
médio, ou seja, uma formacao integral, tendo como publico alvo os jovens e adultos
com idade compativel com a definida na legislagcdo da EJA e que tenham concluido
o ensino fundamental.Usando uma estratégia metodoldgica, onde a desconstrugéo e
construcdo de modelos curriculares e metodoldgicos, observa-se as necessidades

de contextualizagao frente a realidade do educando, promovem a ressignificacdo de
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seu cotidiano. Essa concepgao permite a abordagem de conteudos e praticas inter e
transdisciplinares, a utilizagdo de metodologias dinamicas, promovendo a
valorizacdo dos saberes adquiridos em espacos de educacido nao-formal, além do
respeito a diversidade.

Outra iniciativa a ser destacada € o Programa Nacional de Integragéo da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacgao de
Jovens e Adultos (PROEJA), sobre o qual se apresenta, ainda, analise preliminar. O
PROEJA foi instituido pelo Decreto 5.478 de 2005, posteriormente reformulado pelo
Decreto 5.840 de 2006. Segundo esse ultimo Decreto, o PROEJA abrange os
seguintes cursos e programas de educacgado profissional: a) formagéo inicial e
continuada, cuja oferta pode ser articulada com a elevagao de escolaridade em nivel
de Ensino Fundamental; b) educagdo profissional técnica de nivel médio, que
podera ocorrer de forma integrada ou concomitante a elevagao de escolaridade em
nivel de Ensino Médio.

Pelo primeiro documento legal, ficavam obrigados a oferecer o PROEJA
todos os Centros Federais de Educacdo Tecnoldogica (CEFETs), as Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais e as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais.

Estabelecia-se, também, que do total de vagas oferecidas em todos os
cursos de cada unidade educacional, no ano de 2005, 10% deveriam ser destinados
ao referido Projeto, reservando-se ao MEC a atribuicdo de definir, nos anos
subsequentes, os novos quantitativos. A criagdo do Programa, assim, ndo concorreu
para a ampliagdo do acesso, mas provocou o deslocamento de vagas ja existentes,
em todos os niveis de cada unidade, para o atendimento da nova agao, posto que
sua oferta se dé em detrimento da criacédo de outras turmas de alunos.

Outro aspecto do Decreto 5.478/2005 a ser mencionado evidencia a
concepgao de EJA corrente no ambito do proprio MEC e refere-se ao
estabelecimento de uma carga horaria maxima, de 1.600 horas para os cursos de
formacao inicial e continuada e de 2.400 horas para os cursos de educacgao
profissional técnica de nivel médio. A limitacdo do maximo de horas, bem como sua
reducdo em relacado aos cursos regularmente oferecidos, foram assim avaliadas por

Frigotto et al.:
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Observamos algumas incoeréncias na disposi¢do sobre as cargas horarias
que, a nosso ver, incorrem em deslizes éticos, politicos e pedagdgicos.
Primeiramente, ndo ha porque defini-las como maximas. A redugdo da
carga horaria de cursos nas modalidades EJA com relagdo aos minimos
estabelecidos em lei para a educacéao regular ndo deve ser uma imposigao,
mas sim uma possibilidade [...] Limitar a carga horaria dos cursos a um
‘maximo’ &, na verdade, admitir que aos jovens e adultos trabalhadores se
possa oferecer uma formacao minima (FRIGOTTO et al.,2005a, p.p. 318-9).

Entre outros aspectos bastante problematicos, destaca-se, também, o fato
de o Programa ter sido implementado sem as necessarias medidas de suporte
compativeis com uma politica publica. Somente ao final de 2005 foi constituido o
Grupo de Trabalho para elaboragcdao de Documento Base relativo ao PROEJA,
divulgado em 2006. Nesse documento, merecem comentarios alguns pontos que
explicitam o carater ambivalente da proposta.

O primeiro € a ampliacédo do contingente de instituicbes que passaram a
poder oferecer o PROEJA, para além das definidas no primeiro Decreto, nomeadas
como em Instituicbes Proponentes (de ambito publico: Instituicdes de Ensino
Federais, Estaduais e Municipais de Educacdo, bem como Secretarias de
Educacado) e Instituicdes Parceiras, referidas como “quaisquer organizagdes da
sociedade civil que n&o visem lucro pecuniario na oferta de curso no ambito desse
Programa”. O documento destaca, entretanto, como “parceiras preferenciais
instituicbes pertencentes ao Sistema S”, num claro movimento de oposicdo em
relagcao aos pressupostos anunciados nas partes introdutorias do mesmo documento
e evidenciando a forte capacidade de intervencdo do Capital nas propostas de
educacéao da classe trabalhadora apresentadas pelo Governo Federal.

Outro aspecto explicita o carater hibrido da fundamentacao tedrico-politica
do Documento Base. Seus autores, ao apresentarem os principios que devem
nortear o PROEJA, afirmam que o “quarto principio compreende o trabalho como
origem educativo” (LDB, p. 35), compreendido ndo em sua perspectiva de emprego,
mas como forma de constituicdo da prépria humanidade. Tal fato, entretanto,
conflitou diretamente com a concepg¢ao de trabalho como principio educativo, tal
como o € concebido pelos “parceiros preferenciais” eleitos pelo préprio MEC: os
empresarios que regulam a formagao dos trabalhadores segundo as necessidades

imediatas postas pelo mercado.
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Como se viu, o PROEJA surge, reformula-se e amplia-se em meio a um
conjunto de contradigbes que demandam aprofundamento para a sua plena
compreensao. De todo modo, € necessario registrar que, em que pesem os muitos
limites derivados do projeto societario de carater subordinado e dependente em que
se inscreve e que o conforma, o Programa constitui uma iniciativa que, a ser levada
adiante, pode possibilitar alguns avangcos no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos trabalhadores, em particular por iniciativas que venham a ser tomadas no
ambito dos CEFETs e demais escolas publicas federais, como previsto no Decreto
original. Pensar essas questdes, trazendo a reflexdo para a EJA, € um grande
desafio aos professores, tendo em vista as caracteristicas dessa clientela: séo
sujeitos que estao fora da faixa etaria para ingressarem no ensino regular, a maioria
deles trabalhadores rurais (PEREIRA; DOLLA, 2003, p, 52).

2.4 Ensino Médio Profissional (PROEJA)

Presencia-se um processo de crescente exclusido social, com todas as suas
mazelas e mudangas e transformagdes que s6 poderdo ocorrer se forem,
efetivamente, estruturais e profundas, ou seja, se envolverem a configuragdo de
outra sociedade, em bases éticas, politicas, culturais e sociais.

Segundo o Ministério da Educacéo e Cultura:

A formagdo profissional especifica e continuada € uma necessidade
permanente, tanto pelas condi¢cdes objetivas de milhdes de jovens e adultos
que a buscam e dela necessitam, quanto pelas necessidades econdmicas e
pela mudanga na forma de organizagdo do processo produtivo (BRASIL,
2006, p. 24).

E, segundo Frigotto et al. (2005), a politica de educacdo profissional

processa-se mediante programas focais e contingentes, como a Escola de Fabrica',

' A Escola de Fabrica € um Programa do Governo Federal que oferece a oportunidade de formagao
profissional inicial e continuada a jovens de baixa renda, mediante cursos ministrados em espagos
educativos especificos, instalados no ambito de estabelecimentos produtivos urbanos ou rurais. A
meta do Programa é viabilizar a formagéo humana e social do jovem, acompanhada de iniciagao a
formacao para o trabalho. In: BRASIL. Lei n° 11.180 de 23 de setembro de 2005.
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o proprio PROEJA e o (PROJOVEM)Programa de Inclusdo de Jovens, que € um
programa que tem como objetivo oferecer ao jovem: a elevagdo do grau de
escolaridade, visando a conclusdo do ensino fundamental; a qualificacéo
profissional, voltada a estimular a insercdo produtiva cidada; e o
desenvolvimento de agdes comunitarias com praticas de solidariedade, exercicio de
cidadania e intervengdo na realidade local. O programa destina-se as residentes
das capitais com 18 a 24 anos, que tenham terminado a quarta série e ndo tenham
concluido o ensino fundamental e ainda ndo trabalhem com carteira profissional
assinada (BRASIL, 2005, p, 25).

Os principais desafios do PROEJA no Ensino Médio Profissionalizante é a
possibilidade de integrar trés campos da educag¢do que historicamente n&o estao
muito proximos; conseguir fazer com que as ofertas resultantes do Programa
contribuam para a melhoria das condi¢cdes de participacéo social, politica, cultural e
no mundo do trabalho desses coletivos, ao invés de produzir mais uma acao de
contencdo social e transformar esse Programa em uma verdadeira politica
educacional publica do Estado brasileiro para a demanda da EJA (FRIGOTTO et al.,
op.cit.).

No Colégio Agricola Vidal de Negreiros - CAVN, as habilitacbes da Educacéao
Profissional oferecidas, apresentam um perfil profissional de conclusao compativel e
adequado com as expectativas do mundo do trabalho, contribuindo, decisivamente,
para o desenvolvimento da economia agroindustrial paraibana, nordestina e
brasileira (SILVA, 2004, p, 53).

Neste sentido, o curso do PROEJA busca adequar-se a nova politica de
diretrizes para a educacgao profissional estabelecida pelo Ministério da Educacéao e
do Desporto, através da Secretaria de Educagao Médio e Tecnoldgica, para atender
as demandas da sociedade que esta a exigir qualidade no setor educacional
(FRIGOTTO et al., op.cit.).

Nesse sentido, pode-se entdo fazer um questionamento: Que novas
metodologias de ensino podem ser programadas para as especificidades dos alunos
que buscam a profissionalizagao através da EJA.

A partir dessa discussao e questionamento, destacaremos no proximo item
sobre o desenvolvimento do PROEJA no Colégio Agricola Vidal de Negueiros,
destacando seus aspectos historicos e as paticas pedgdgicas no contexto do
PROEJA.
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3. ASPECTOS HISTORICOS DO CAVN

A histéria do Centro de Formagédo de Tecnologos da Universidade Federal
da Paraiba se iniciou antes mesmo de existir a propria UFPB. O germe inicial
daquilo que hoje constitui o Campus IV desta IFES, sediado na cidade de
Bananeiras, foi o "Patronato Agricola Vidal de Negreiros®", surgido na década de 20
e que representava a culminancia de um processo iniciado, nacionalmente, ainda
em 1918.

O Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, no final do governo do
presidente Venceslau Bras (1914/1918), estava sob o comando do Dr. Dulphe
Pinheiro Machado. Numa tentativa de introduzir medidas paliativas para a resolugao
de problemas como a marginalidade infantil e evitar a repeticdo de conflitos como os
do Contestado (Parana - 1912/1916) e de Canudos (Bahia - 1892/1897), aquele
orgao da administragdo federal estabelece como prioridade, em médio prazo, a
criacdo de "patronatos agricolas" por todo o pais. Tais instituicbes deveriam acolher
nao so as criangas (especialmente meninos) 6rfas, mas também aquelas oriundas
de familias pobres, sem meios para custear uma educacao profissional satisfatoria,
assim como 0s meninos-de-rua que ja existiam naquele tempo, com o objetivo
"altruista" de transforma-los em "jovens agricultores do amanha" (SILVA, 2004, p.
33).

A instalagdo em Bananeiras - PB, pelo Ministério da Agricultura, do Colégio
Agricola "Vidal de Negreiros", na década de vinte, fez com que tornasse podlo da
educacao agricola de nivel médio. A interiorizagcdo das agdes do UFPB nos anos
setenta e oitenta e o projeto governamental de ampliagao dos cursos superiores no

pais encontram, aqui, condicbes favoraveis, tanto no que se relaciona a infra-

2 0 nome do Colégio foi um consenso feito entre direcao e professores fundadores, que o
denominaram de Patronato Vidal de Negreiros, mais tarde, (André) Vidal de Negreiros, numa
homenagem a este relevante vulto histérico, que governou a Capitania da Paraiba no ano de 1606 e
Goiana em 1680. O mesmo foi um militar e governador colonial brasileiro a servico da Coroa de
Portugal, e no contexto das invasdes holandesas do Brasil, ocorrido entre os anos de 1624 a 1654, foi
um bravo lutador contra as hordas holandesas, quando da invasdo de Salvador na Bahia (1624),
voltando a se envolver no conflito, participando de todas as fases da Insurreicdo Pernambucana
(1645-1654), quando entdo mobilizou tropas e meios nos sertdes nordestinos. In: PINTO, Luiz. Vidal
de Negreiros: afirmacao e grandeza de uma raga. Rio de Janeiro: Alba, 1960.
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estrutura de instalagcbes, como a tradicido de cooperativismo em Bananeiras com a
existéncia, a época, da primeira Sociedade Cooperativa de Crédito do Sistema
Raiffeisen, fundada ainda em 1923.

O Colégio Agricola Vidal de Negreiros (ver figura 42) teve sua inauguragéo
ocorrida, na gestdo do presidente Epitacio Pessoa, através do decreto 14.118, no
dia 07 de setembro de 1924, sendo inicialmente chamada de Patronato Agricola
"Vidal de Negreiros", passando, em julho de 1931, a se chamar Instituto Agronémico
"Vidal de Negreiros"; em 1947, Escola Agrotécnica "Vidal de Negreiros" e em 1964
adquiriu o nome que traz até hoje: Colégio Agricola "Vidal de Negreiros". Em 1968
passou a pertencer a Universidade Federal da Paraiba, abrigando, na atualidade, o
Campus Ill com o Centro de Formagao de Tecndlogos, através do Decreto Municipal
N°. 606, datado de 23 de novembro de 1934.

O Colégio Agricola Vidal de Negreiros, ao completar 75 anos, pode ser
considerado um dos mais tradicionais estabelecimentos do ensino técnico agricola
no Nordeste e o pioneiro do ensino técnico em agroindustria no Brasil.

Ocupando uma area de 360 hectares no municipio de Bananeiras, a cerca
de 145 km de Jodo Pessoa, o CAVN destaca-se como unidade de ensino
profissionalizante, devido a sua vinculacdo a Universidade Federal da Paraiba, fator
responsavel pela alta qualificagcdo de seu corpo docente, onde cerca de 85% dos
profissionais possuem pos-graduagao, seja a nivel de especializagado, mestrado ou
doutorado.

Entre os objetivos principais do Colégio Agricola Vidal de Negreiros estéo a
promogao da Educacao Profissional nos niveis basico e técnico, voltados para as
areas de Agropecuaria e Agroindustria, assim como garantir que a formagao de seus
alunos se desenvolva dentro da necessaria e salutar interdisciplinaridade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo, seja através dos cursos formais ou mesmo de
seminarios, assisténcia a pequenos e médios empresarios, na forma de
estagios. Subordina-se a esse ideal o compromisso de sempre fomentar e contribuir
efetivamente para o desenvolvimento da regido do municipio de Bananeiras e
cidades vizinhas, como Belém, Solanea, Borborema, Pirpirituba, Remigio e
Guarabira.

Na estrutura de apoio ao alunado o Colégio Agricola Vidal de Negreiros —
CAVN, a partir de observacado durante a pesquisa, identificamos a existéncia de

biblioteca, lavanderia, residéncias estudantis masculinas e femininas, setor de
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assisténcia social, consultério odontolégico, sala de jogos, sala de televisdo, quadra
de futebol de saldo, campo de futebol, piscina semi-olimpica, ginasio poli-esportivo,
quadras de volei de areia, 14 salas de aula e 17 laboratérios, incluindo-se ai um
moderno Laboratério de Informatica, o LABINF, conectado a internet 24 horas por
dia e onde o corpo discente do CAVN tem um espago garantido para ampliar seus
conhecimentos na area de operacao de softwares, através de cursos especificos e
também das proprias disciplinas da grade curricular basica.

O acesso e uso desses equipamentos pelos alunos sao totalmente gratuitos,
obedecendo, no entanto, as normas especificas do funcionamento de cada setor e
ao Regimento Interno do CAVN.

No livro Reminiscéncias de Patronato a Colégio Agricola, Silva (2004)
enfatiza um dos projetos desenvolvidos na Escola Agrotécnica em parcerias com
organizagdes, a exemplo da (CBAP)Comisséo Brasileira Americana de Produgéo,
com sede no Recife, que proporcionou, na década de 40, uma grande contribuigdo
com a implantagdo de culturas hortigranjeiras, através dos préprios alunos, onde
eles passariam a gerir todas as responsabilidades de implantacdo desses projetos,
comercializacdo, se preocupando em expedir relatérios dos resultados alcancados,
que foram positivos. Outras atividades praticas foram desenvolvidas na criacdo de
aves, (galinhas, marrecos, frangos de corte, produgao de pintos de um dia), afora os
projetos de hortalicas - e todos esses projetos deram resultados - onde 0 excesso da
producao era comercializado, depois da distribuicdo para os restaurantes de

Bananeiras e nos campi de Joao Pessoa e Areia (SILVA, 2004, p.292).

3.1 O Ensino Profissionalizante no CAVN: o curso técnico em agropecuario e o
PROEJA.

O Colégio Agricola Vidal de Negreiros - CAVN conta atualmente com trés
cursos técnico profissionalizantes de nivel médio, sendo o mais antigo, o técnico em
agropecuaria, fundado ainda na década de vinte, possuidor de um renomado Ensino
Técnico e Profissionalizante de Nivel Médio..

O Colégio Agricola Vidal de Negreiros (CAVN), atento as transformacodes

ocorridas no inicio deste século, redimensiona suas atividades educativas visando


http://www.cft.ufpb.br/laboratorios.html
http://www.cft.ufpb.br/labinf.html
http://www.cft.ufpb.br/regimento-cavn.html
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também formar técnicos com sdlida formacédo para o mundo do trabalho e para a
vida; volta-se para uma faixa bastante significativa da sociedade paraibana, aqueles,
que por motivos alheios a sua vontade, ndo puderam concluir a sua escolarizagao
no tempo regular.

A partir desse contexto politico e educacional o Colégio Agricola “Vidal de
Negreiros” — CAVN, passa a desenvolver curso dentro do PROEJA como parte de
uma nova tarefa dentro de sua missdo educativa, agora voltado para a execugao de
politicas publicas da educacgao profissional.

As atividades do Centro de Formagédo de Tecndlogos estdo inseridas no
conceito de Sistema Agroindustrial (SAl), que é constituido dos sistemas de
producédo de insumos, agricultura, pecuaria, industria e comercializagdo. O conceito
destaca o aspecto dinamico do setor agroalimentar, enfatizando o mercado final, as
inovagbes tecnoldgicas, as opgdes estratégicas das organizagdes e a preservagao
do meio ambiente. Dentro desta visdo, o estudo do sistema agroindustrial tem uma
abordagem sistémica e aproxima as preocupagdes de engenheiros, economistas,
socidlogos, administradores e ambientalistas.

Ressalta-se, ainda, a forte insercdao que o CFT — Centro de Formacao de
Tecndlogos possui na area de educacgao, oferecendo uma base sélida de
conhecimentos em ciéncia, tecnologia e inovagdo, com énfase na educagéao
continuada, no preparo humanistico, na consciéncia para a cidadania e na melhoria
da qualidade de vida do meio rural.

Com base no Plano Politico e Pedagdgico do CAVN o profissional de nivel

técnico na Area Agricola com formac&o por competéncias sera capaz de:

1. Implantar e gerenciar os sistemas de controle de qualidade na
produgdo agricola, da regido, que apresentem potencialidades
indicadas a provocar mudancas e inovagodes tecnologicas; manter a
sustentabilidade ambiental, aplicando métodos que estimulem o
empreendimento estratégias de melhorias de vida produtiva em
agricultura, voltada para plantas medicinais, através de diversas
formas organizacionais;

2. Aplicar as técnicas do sistema produtivo, buscando a
experimentagdo inovativa e as adaptagdes as necessidades do
mercado; selecionar espécies e variedades vegetais adequadas aos
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diversos ecossistemas, aplicando-as na conservagao e preservacao
da biodiversidade e dos condicionamentos culturais do mundo rural,
Utilizar estratégias para valorizagdo do trabalho rural, do
associativismo e das diversas formas de empreendedorismo rural;
Conduzir a criagdo de mudas de plantas medicinais, compativeis
com as condi¢gdes ambientais de cada regiéo;

Aplicar métodos e programas de melhoramento genético de
reproducdo das espécies de plantas, buscando adequa-las aos
seus fins especificos;

Dominar as técnicas e procedimentos de manejo, nutrigdo e
reprodugao vegetal; integrar-se ao mercado consumidor desta area
agricola, participando de eventos que visem expor e comercializar
plantas de reconhecido teor terapéutico; executar pesquisas em
engenharia rural e no ensino agricola referentes aos aspectos da
producgao vegetal,

Elaborar, aplicar e acompanhar programas de medidas profilaticas
em defesa dos plantios;

Conhecer as normas de utilizagao do receituario agricola aplicadas
aos produtores;

coordenar associagdes e entidades representativas de produtores;
organizar atividades de pos-colheita, realizando operacbes de
selegao, classificagdo, produgdo, armazenamento e previsao de

unidades produtivas.

E de suma importancia a manutencdo da educacdo ambiental para se ter

uma boa seleg¢ao de produtos obtidos para serem armazenados, tanto no sentido do

manejo, bem como da selecdo das espécies e variedades vegetais a que se

destinam as atividades do cultivo de plantas medicinais.

3.2 Horto Didatico do CAVN

Buscando desenvolver metodologias que possibilitem momentos de reflexao,

a pratica do horto didatico, tem contribuido consideravelmente no ensino-

aprendizagem.
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O horto didatico do Colégio Agricola Vidal de Negreiros (CAVN) é constituido
por inumeros ambientes das aprendizagens, denominados de laboratorios vivos.
Dentre esses laboratérios, a horta educativa de plantas medicinais representa um
ambiente concreto para a pratica do cultivo dessas espécies vegetais, contribuindo
para uma aprendizagem ativa e significativa dos alunos do PROEJA.

As estratégias empregadas pelos professores durante as intervengdes
pedagodgicas envolve a participagdo dos alunos em um conjunto de atividades,
desde o plantio, passando pelo cultivo e, por ultimo, o emprego das ervas medicinais
no cotidiano das praticas sociais dos alunos e da comunidade onde a escola
encontra-se inserida. Esses processos metodolégicos sdo concretizados pela agao
didatica dos professores, a partir do planejamento, execugéo e avaliagdo nas aulas
pratico-laboratoriais, com base no emprego de metodologias que levem os alunos a
resolugcao de problemas no cotidiano. Para tanto, sdo empregados varios métodos e
técnicas de ensino; sobretudo, os métodos Demonstrativos e de Projetos.

Em relagédo ao método demonstrativo, Gil (1994, p. 39), se posiciona da
seguinte forma: A demonstragado € a mais antiga de todas as estratégias de ensino
usadas pelo homem. De modo bem amplo refere-se a comprovacdo de qualquer
coisa por meio de raciocinio concludente. Assim, a demonstragao envolve tanto a
comprovacao tedrica ou pratica de um enunciado ou de uma teoria quanto a
revelagcao dos procedimentos necessarios para a execugao de uma tarefa qualquer.

Apesar do método em epigrafe, aplicar-se mais ao desenvolvimento de
habilidades manuais (dominio psicomotor), seu emprego requer planejamento
prévio, a partir de etapas ou fases estruturadas. A importdncia do método
demonstrativo resulta na possibilidade concreta, através da realizagdo de tarefas.
Nessa perspectiva, durante uma aula demonstrativa, o professor realiza e o aluno
observa, o aluno faz e o professor avalia. Essa forma de intervencao na realidade
concreta, a partir da manipulagdo do objeto de estudo, contribui para uma
aprendizagem significativa do aluno.

Entretanto, é preciso refletir sobre a qualidade da aplicacdo do referido
meétodo e quais as suas implicagdes para a melhoria da qualidade do ensino, tendo
em vista a transformacado da realidade do aluno do PROEJA e do seu contexto
social. O método de projetos, inspirado no fazer pratico de Kilpatrick e na analise do

pensamento filoséfico de Dewey, representa uma das principais formas sistémicas
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da producao do conhecimento e da educagao. Nesse prisma, Bordenave & Pereira
(1989, p. 233), chamam a atencdo, em relagéo a questao:

O método de projetos tem como principal objetivo lutar contra a artificialidade
da escola e aproxima-la o mais possivel da vida. Para Kilpatrick, o projeto tem uma
finalidade real, que orienta os procedimentos e lhes confere uma “motivacao”. Isso
significa ser ele uma atividade intencional, um plano de trabalho, um conjunto de
tarefas que tendem a uma adaptacao individual e social, porém, empreendidas
voluntariamente pelo aluno ou pelo grupo.

Ao refletir sobre a questao, percebemos que durante a aplicagdo do método
de projetos ocorre a realizagdo de um conjunto de atividades que, a partir das fases
distintas (intengao, preparagao, execugao, apreciagao) pode tornar a aprendizagem
ativa e interessante, englobando a educagao em um plano de trabalho, articulado de
forma cientifica com as disciplinas. As instituicbes de ensino técnico-
profissionalizante, como por exemplo, o Colégio Agricola Vidal de Negreiros (CAVN)
deve ser considerado como centros educacionais comunitarios que tém a funcao de
veiculacdo de métodos e praticas agricolas que levem os educandos ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, indispensaveis a resolugao de
problemas praticos do cotidiano. Nessa perspectiva, a experiéncia tem demonstrado
que a aprendizagem € mais eficiente e eficaz quando orientada através do método

de projetos. Esse pensamento € compartilhado por Tavares (1972, p. 15):

O método de projetos é basico no ensino das ciéncias agrarias. A partir
dele, poderdo ser utilizados outros métodos, técnicas e procedimentos,
visando desenvolver no educando o raciocinio para estimular o pensamento
reflexivo na resolugdo de problemas. Estas atividades devem habilitar o
aluno quanto ao estudo de uma situacao-problema através da observacgao,
analise, reflexdao, interpretagdo, sintese, indugcdo e deducdo, de
conformidade com a natureza e caracteristicas da situacao.

A idéia do autor considera que os projetos constituem ambientes vivos
(animais, vegetais, materiais e equipamentos laboratoriais) propicios ao
desenvolvimento de atividades, a partir de uma variedade de métodos e técnicas,
que estimulem a participagdo ativa dos alunos nas aulas pratico-laboratoriais,
contribuindo para formagao do aluno do PROEJA quanto a cidadania, o mundo do

trabalho e a transformacgao da realidade social.
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Esses ambientes vivos constituem-se em verdadeiros laboratorios teorico-
praticos, na medida em que os alunos podem desenvolver seus aspectos cognitivos,
afetivos e psicomotores. Nessa linha de raciocinio, devem ser contemplados a partir
do emprego de métodos que propiciem a interagao professor-aluno, uma vez que os
agentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem lidam com ambientes
concretos; manuseando, analisando e refletindo sobre a construgdo do
conhecimento a partir de uma situagéo real, pois a aprendizagem ocorre quando o
sujeito interage com o meio fisico.

Ao refletir de forma critica sobre o método de projetos, percebemos que a
sua operacionalizacao permite a aplicacdo de outros métodos e técnicas de ensino;
entretanto, é preciso que a pratica pedagogica seja norteada pelo ensinar a fazer,
para aprender e resolver problemas do cotidiano dos alunos.

A utilizagdo de um conjunto de métodos na tentativa da busca do
conhecimento em uma visao de resolucao de problemas tem sido uma preocupacao
dos professores e especialistas com a educagao de jovens e adultos, na modalidade
de ensino técnico profissionalizante no Colégio Agricola Vidal de Negreiros (CAVN).

O contato direto dos professores e alunos com o laboratério vivo,
permite a construcido do conhecimento, midiatizado pela realidade concreta, a partir
de um processo de interagdo entre os agentes envolvidos no processo ensino-
aprendizagem. Portanto, segundo Freire (2007, p.78): “é a partir do didlogo em torno
dessa realidade, que se constroi o conhecimento de forma coletiva, pois, ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo; os homens se educam entre si,
midiatizados pelo mundo”.

Essa forma de lidar com a propria realidade pratica, submeté-la a um
processo acgao-reflexdo-agao através do dialogo, impde uma pratica pedagdgica
critica, motivadora e transformadora da realidade dos alunos do PROEJA.

As atividades praticas tém possibilitado uma melhor reflexdo no sentido do
entrosamento entre professores e alunos, entre a teoria e a pratica nos hortos
didaticos.

Nesse sentido, as atividades praticas vem possibilitando tal reflexao, como
bem demonstra as imagens abaixo que registram as atividades desenvolvidas pelos
alunos, orientados pelos professores nos hortos didaticos, assim como nos

laboratorios.
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Figura 1: Cultivo de Mudas Figura 2: Laboratério do CAVN

Fonte: Arquivo particular do autor (2009) Fonte: Arquivo particular do autor (2009)

Figura 3: Vista parcial do Horto Figura 4: Experimentos/plantas medicinais

Fonte: Arquivo particular do autor (2009) Fonte: Arquivo particular do autor (2009)

Além das atividades didaticas, os hortos tem os objetivos também de cultivar
mudas, incentivando a criagdo de Hortos Comunitarios, Escolares e Domiciliares, o
CAVN pretende distribuir mudas de plantas medicinais as pessoas que desejarem
cultivar um pequeno horto medicinal em sua comunidade urbana ou rural, sua casa,
creche, etc., podendo, também, ser implantados hortos nas escolas, com fins
educativos, objetivando estimular nos estudantes a conscientizagao da preservagao
ambiental e da valorizagao dos recursos naturais.

Com a finalidade de informar a comunidade os resultados obtidos nas
pesquisas cientificas realizadas com plantas medicinais, atualmente, existem varios
grupos de pesquisadores, tanto no Brasil como no exterior, empenhados em avaliar
a eficacia medicamentosa e a toxicidade de plantas utilizadas popularmente como

remédios.
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Um dos objetivos do Projeto do Horto Comunitario implantado pela UFPB no

CAVN ¢ o de reunir as varias publicagdes existentes sobre estes estudos e divulga-

las de maneira simples e objetiva para que todos tenham acesso irrestrito a esses

conhecimentos.

Figura 5: Vista parcial da comunidade em visita ao Horto - (Dia de Campo).

Fonte: Arquivo paicular do autor 209)

3.3 A Pratica do Cultivo das Plantas Medicinais no Contexto do PROEJA

Trataremos agora de apresentar as praticas do cultivo das plantas

medicinais, como parte do processo de ensino desenvolvido no CAVN. O cultivo de

plantas medicinais acontece durante as aulas praticas, onde os educandos do

PROEJA, praticam as suas experiéncias em moédulos do ensino profissionalizante

para saberem que essas plantas tém seus valores do comego empirico ate a

pesquisa cientifica no laboratdrio, pois, tem o objetivo de levar o educando a

aprendizagem das seguintes praticas:

v

v
v
v

Escolha das espécies medicinais (origem e habitat);

Escolha da area e limpeza do terreno;

Destocamento e retirada dos entulhos;

Plantio das plantas medicinais em saquinhos, covas ou em canteiro

para reproducao sexuada e assexuada;
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v' Distribuicdo de adubo organico (esterco de gado, de galinha e/ou de
cabra);

Retirada das ervas daninhas;

Irrigacao por asperséao;

Controle de pragas e doengas com as préprias plantas;

Colheita das folhas, flores, cascas e raizes;

Tintura de alho e alcoolatura de hortela da folha mitida em laboratério;

AN N N N NN

Dia de campo com visita da comunidade académica a horta da UFPB —
Campos |l — Bananeiras/PB e outras escolas publicas das cidades

circunvizinhas.

A producéao organica de plantas medicinais reduz os niveis de agressao ao
meio ambiente, contribuindo com a saude do consumidor. Além disso, constitui-se
numa alternativa rentavel aos produtores. Entre as espécies mais procuradas

destacam-se as que se acham evidenciadas nas figuras a seguir:

Figura 6 — Abobora (Curubita pepo L.)

Fonte Acervo do Autor. (2006)

Indicagdo Tem acdo vermifuga, estomaquica e antitérmica, podendo ser usada
também no tratamento de inflamagdes nos rins, figado e baco, atuando, ainda, em
queimaduras e erisipela. A abdbora, também conhecida como jerimum, além de

comestivel in natura, é usada para diversos fins alimenticios.
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Figura 7 - Alecrim Rosmaninho (Rosmarinus officinalis L.)

Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacdo: Usada como cicatrizante, antimicrobiana, estimulante do couro cabeludo,
diurética e estimulante da eliminacédo de gases pelo aparelho digestivo.

Figura 8- Alfavacao (Ocimum gratissimum L.)

Fonte: Acervo do Autor. (2006).

Indicacdo: Acao anticéptica, expectorante, antigripal, diurético, servindo também
como condimento na culinaria
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Figura 9: Arruda (Ruta graveolens L.)
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Fonte: Acervo - Autor. (200) '

Indicacdo: Atuam em problemas menstruais, doengas do figado, dor de ouvido,
verminose, inflamacgdes, febres e caimbras.

Figura 10- Babosa (Aloe Vera (L) Burm. F.)

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Acgao cicatrizante, antimicrobiana e laxante. Da babosa também sao
feitos diversos produtos utilizados na linha de cosméticos.
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Figura 11 - Barbatim&o (Stryphnodendron adstringens (Mart.) Coville)

At

Fonte Acervo do Autr. (2006).

Indicacdo: Usado contra leucorréia, hemorragia, hemorroidas, diarréia, na limpeza
de ferimentos, em conjuntivite e em curtumes.

Figura 12 - Cajueiro (Anacardium occidentale L.)
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Fonte Acervo do Autor. (2006).

Indicacdo: Acao antinflamatdéria, adstringente, antiarréica, antiasmatica, depurativa,
tdnica e no combate da diabetes. Seu pseudofruto (in natura) e o fruto sao iguarias
bastante utilizadas para fins alimenticios.
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Figura 13 - Capim-santo (Cymbopogon citratus Stapf.)
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Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacdo: Age como sedativo, espasmolitico, no alivio de cdlicas uterinas,
intestinais e no tratamento do nervosismo.

Figura 14 - Catingueira (Caesalpinia pyramidalis Tul.)

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: No tratamento de infecgdes catarrais e dissentirias
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Figura 15 - Chanana (Turnera ulmifolia L.)

H
Fonte: Acervo do Autor. (2006).

Indicacdo: Acao adstringente, expectorante. Auxilia no tratamento da diabetes,
amigdalite, ténico do sistema nervoso e no tratamento de urina solta e albumina na
urina.

Figura 16- Chapéu-de-couro (Echinodorus grandiflorus Mitch.)

Fonte: Acervo do Autor. (2006)

Indicagdo: Acgao diurética, depurativa, no combate das afec¢des da garganta, rins,
bexiga, calculos renais, hérnias, sifilis, reumatismo e doengas do figado, préstata e
da pela.
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Figura 17 - Cidreira de arbusto (Lippia alba (Mill.) N.E.Br.)

Fonte: Acervo do Autor (2006.

Indicacdo: Acdo calmante, espasmolitica, analgésica, sedativa, ansiolitica,
expectorante, mucdlica e colicas uterinas e intestinais.

Alpinia zerumbet)

[ 2 N

Figura 18 - Colénia (

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Indicada no tratamento da hipertensao arterial, ansiedade, febre, gripe,
dor de cabecga, congestao nasal, agindo, também, como calmante e diurético.
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Figura 19 - Erva-doce (Foeniculum vulgare Mill.)

Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacdo: Acdo calmante, digestiva, carminativa, antiespasmddica e estimula a
lactacao.

Indicagao: Acao terapéutica em casos de gastrites cronicas e ulceras gastricas e
duodenais e cancer de pela.
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Figura 21: Eucalipto (Eucalyptus globulus Labill)

Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacdo: Acdo anticéptica, anticatarral, antiasmatica, digestiva, hemostatica e
febrifuga. Esta arvore também é bastante usada na produgao de celulose, e de suas
folhas sao feitos perfumes, sabonetes, desinfetantes e outros produtos afins.

Figura 22 - Fedegoso (Heliotropium indicum L.)

Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacao: Acao desobstruente, diurética, e no combate das pneumopatias
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Figura 23 - Gengibre (Zingiber officinale Roscoe)

Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacao: Usado em casos de asma, bronquite, rouquiddo, menorragia, tendo agao
antimicrobiana, estimulante, digestiva, carminativa, antiemética, antiinflamatéria,
antireumatica, antiviral, antiussigena, antialérgica, cardiotdnica, e ainda age nos
casos de trombose e inflamagao da garganta.

Figura 24 - Goiabeira (

Psidium guajava L.)

Fone: érvo do Autor (2006) -
Indicagdo: Agao antidiarrética e antiinflamatéria. Seu delicioso fruto, além de
comestivel in natura, também é utilizado para diversos fins alimenticio
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Figura 25 - Hortela mitida (Mentha x villosa Huds.)

Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacdo: Acao antiparasitaria, no tratamento de diarréias por infestagao intestinal
de ameba ou giardia e de corrimento vaginal por tricomonas.

Figura 26 - Juazeiro (Zyziphus joazeiro Mart.)
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Fo-nte: ACGFVO do Autor (2006).

Indicacdo: Indicada na limpeza do couro cabeludo e dos fios capilares e na higiene
bucal. Possui fruto comestivel, de delicioso sabor.
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Figura 27 - Jurubeba (Solanum paniculatum L.)
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Fonte: Acervo do Autor (2006).

Indicacdo: Tratamento da anemia, disturbios hepaticos, de vesicula, de gastrite e
febre. Da mesma, também sao feitos deliciosos licores.

Figura 28 - Macassar (Aeollanthus suaveolens)

Fonte: Acervo do Autor (006)

Indicacao: Anti-hipertensivo, combate a enxaqueca, problemas cardiacos e de
labirinto.
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Indicacdo: Problemas intestinais, de cansago, alivio de cdlicas, preparo de
lambedor e banho de cheiro.

Fig

ura 30 -

Mastruz (Chenopodium ambrosioides L.

=10 MMastru= Jfoao P

Fonte: Acervo do Autor (2006)
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Indicacdo: Acao antihelmintica, antimicrobiana, antireumatica, no tratamento de
doencas do pulmao e do estdémago.
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Figura 31 - Melado de Sao Caetando (Momordica charantia L.)

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Usado no tratamento das mucosas, da pele, no controle da glicemia e na
eliminagao de piolhos, sarna e rabugem.

Flgura 32 - Mil folhas (Achlllea millefolium L.)

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Acéo diurética, antiinflamatoria, antiespasmaddica, cicatrizantes, cdlicas
menstruais, inflamagdes respiratorias e calculo renal.
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Figura 33 - Moror6 (Bauhinia cheillantha)

Fonte Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Reducgdo do agucar e do colesterol do sangue e no combate a doengas
pulmonares e como adstringentes.

Figura 34 - Mulungu (Erythina velutina)
Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacao: Possui agdo sudorifera, calmante, vermifuga, antihemorroidal, emoliente
e age no combate a doengas pulmonares
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Figura 35 - Pau d’Arco roxo (Tabebuia avellanedae)
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Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Acdo antiinflamatdria, antialérgica, antibacteriana, antitumoral,
adstringente, cicatrizante, tratamento de gastrite, Ulcera do estdbmago, tendinite,
bursite, inflamacao da prdstata, cancer, inflamagao das gengivas, garganta, vagina,
colo do utero e anus.

Figura 36 - Quebra-pedras (Phyllanthus niruri)

-

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Acdo antiespasmodica, relaxante muscular, analgésico, diurético,
antiviral, afec¢des do sistema renal.
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Figura 37 - Roma (Punica granatum L.)

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Vermifuga, tem acdo adstringente, antimicrobiana, antiviral, dor de
garganta, rouquiddo, inflamagdo da boca, e locais infectados pelo Herpes e é
utilizada também como rica fonte alimenticia.

Indicacdo: Acao diurética, antiinflamatdria, antipirética, anticéptica, cicatrizante, no
combate de gripes, resfriados, anginas, tosses, sinusites, artrites, nefrites, calculos
renais e reumatismo.
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Figura 39 - Saido (Bryophyllum pinnatum)

Fonte: Acervo do Autor 2006)

Indicacdo: Acdo cicatrizante, antiinflamatéria, antimicrobiana, antiespasmddica,
antimenorréica, no tratamento da gastrite, tosse, bronquite, inflamacaéo do utero,
ovario, tumores e dor de cabeca.

Fonte: Acervo do Autor 206)

Indicagdes: Males do figado, problemas de digestao, gastrite, dispepsia e azia
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Figura 41 - Vassourinha (Scoparia dulcis)

Fonte: Acervo do Autor (2006)

Indicacdo: Tratamento das afeccbes respiratérias, tosses, antiacido, indigestao,
antiinflamatéria, herpes labial, agindo também como expectorante, febrifugo e
antihemorroidal

Este capitulo apresenta a metodologia que se busca a discussao sobre a
pratica do cultivo de plantas medicinais, na visdo de uma amostra® de 25 alunos, do
universo* total de 33, que estudam na 12 série “B” do ensino médio profissionalizante
(PROEJA) do Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” (CAVN).

Outro aspecto foi a caracterizacdo deste estudo como exploratério, que
busca informagao para conhecer melhor a pratica do cultivo de plantas medicinais, e
para a efetivacdo do mesmo, utilizou-se metodologicamente, as abordagens
qualitativas e quantitativas, pois, muitos autores defendem que a analise quantitativa
passa a ser feita a partir de dados quantitativos, e que as duas devem convergir na
complementaridade mutua. Segundo CHIZZOTTI (2001, p, 34):

Esses autores consideram que é necessario separar as oposi¢cdes que
subsistem nas pesquisas em ciéncias humanas e sociais, € apontam que se
pode fazer uma analise quantitativa ou que o material recolhido com
técnicas qualitativas pode ser analisado com métodos quantitativos, como é
o caso de analise de conteudo.

® Amostra — parte da populagdo ou do universo. In: RODRIGUES, W.C. Metodologia Cientifica.
FAETEC/IST, Pacarambi: 2007.

* Universo da pesquisa — total de individuos que possuem as mesmas caracteristicas definidas para
um determinado fenémeno, In: Metodologia Cientifica. FATEC/IST, Pacarambi, 207.
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3.4 Campo da Pesquisa: CAVN

Figura 42: Vista frontal do Colégio Agricola Vidal de Negreiros

Fonte: Autor/2009.

A pesquisa teve como campo pratico o Colégio Agricola “Vidal de Negreiros”
(CAVN), localizado no municipio de Bananeiras, no Estado da Paraiba, onde
exercemos a fungao de professor ha mais de 35 anos.

Como Agronomos lecionamos a disciplina de Horticultura® (com um
segmento de Olericultura® para a pratica do cultivo de plantas medicinais aos
educandos do PROEJA (12 série “B”). E como Especialista em Matematica — lll,
leciona a referida disciplina no ensino médio.

O Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” (CAVN) busca adequar —se a nova
politica de diretrizes para a educacgao profissional estabelecida pelo Ministério da
Educagcdo e Desporto, para atender a demanda da sociedade para o

desenvolvimento local, regional e Nacional.
3.5 Procedimentos e Instrumentos
A partir da pesquisa bibliografica em livros, artigos de periédicos e outras

publicagdbes monograficas, no nivel de especializacdo e mestrados e artigos

extraidos da internet, a qual permeia todo o processo do estudo que foi realizado

® Horticultura — arte de cultivar hortas e jardins
® Olericultura - a area da horticultura que abrange a exploragéo de hortalicas e que engloba culturas
folhosas, raizes, bulbos, tubérculos e frutos diversos.
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com o objetivo de pesquisar a implantagdo da modalidade da Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) de maneira metodolégica o funcionamento do PROEJA no CAVN,
seguindo-se descricdo dos meios utilizados, para que o objetivo dessa dissertagcéo
seja alcangado.

A respeito do instrumento para coleta de dados, optamos pela utilizacdo de
um questionario e entrevistas essenciais para o desenvolvimento do nosso trabalho.

As experiéncias vivenciadas durante toda a pesquisa foram submetidas a
analise, discusséo e reflexdo na interface como objetivo investigar do, através de um

processo dialético, envolvendo educador e educandos do PROEJA no CAVN.

3.6 Atores da Pesquisa

Ao atores desta pesquisa foram 25 alunos (amostra) de um universo de 33
alunos da 12 série, turma “B” do curso técnico de nivel médio em agropecuaria do
PROEJA no CAVN, oriundos de diversas cidades e Estados diferentes que vieram
em busca de uma formacgao profissional na pratica do cultivo de plantas medicinais
para o mercado de trabalho e galgar um espacgo na sociedade.

Para tal pesquisa, foram selecionados pelos critérios que seguem:

v Educandos que ja trazem seus conhecimentos e saberes da vida
cotidiana e estudarem na 12 série; turma “B” do ensino médio do Curso
Técnico em Agropecuaria;

v E estarem devidamente matriculado no Curso Técnico de Nivel Médio

em Agropecuaria.
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4. A PRATICA DO CULTIVO DE PLANTAS MEDICINAIS NO PROEJA DO CAVN

Conforme a Tabela1, 92% dos entrevistados sdo do sexo masculino, o que
perfaz um total de 23 alunos, enquanto que apenas 8%, com um total de 2 alunos,
sdo do sexo feminino, demonstrando assim, que os homens representam a maioria

dos alunos matriculados no curso do PROEJA.

Tabela 1: Percentual dos entrevistados quanto ao sexo

Sexo Ne. (%)
Masculino 23 92
Feminino 2 8
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.

De acordo com a disposi¢ao dos entrevistados quanto ao sexo o Grafico 1,

corresponde 92% dos entrevistados sdo do sexo masculino e 8% do sexo feminino.

Grafico 1: Disposicao dos entrevistados quanto ao sexo

= Masculino

= Femino

Fonte: Autor/2008.

A predominancia do sexo masculino reflete a composicdo de género dos
alunos do PROEJA no Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” — CAVN, ou seja,
verifica-se uma pequena procura pela alunas para curso da area agricola.

Verifica-se que na Tabela 2, 24% dos entrevistados tém de 18 a 20 anos;

20% dos entrevistados tém de 20 a 25 anos; 32% dos entrevistados tém de 25 a 30
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anos; 12% dos entrevistados tém de 30 a 40 anos; 8% dos entrevistados tém de 40

a 50 anos; 4% dos entrevistados tém mais de 50 anos.

Tabela 2: Percentual dos entrevistados quanto a média da idade.

Faixa Etaria N° (%)
18 a 20 anos 6 24
20 a 25 anos 5 20
25 a 30 anos 8 32
30 a40 anos 3 12
40 a 50 anos 2 8
Mais de 50 1 4
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.

De acordo com a disposicao dos entrevistados quanto & media de idade o
Grafico 2, corresponde que 24% dos entrevistados estdo entre 18 a 20 anos, 20%
estdo entre 20 a 25 anos, 32% estdo entre 25 a 30 anos, 12% estdo entre 30 a 40

anos, 8% estio entre 40 a 50 anos e 4% estao entre os mais de 50 anos.

Grafico 2: Disposicao dos entrevistados quanto a media da idade.

218 a 20 anos
®20a 25 anos
m25a 30 anos
®30a40 anos
u40a 50 anos

i Mais de 50 anos

Fonte: Autor/2008.

Notadamente, os mais interessados sobre o assunto do cultivo de plantas
medicinais sdo pessoas na faixa etaria de 25 a 30 anos de idade, que compreende
32% (trinta e dois por cento) do total dos entrevistados.

A analise da Tabela 3, no que diz respeito ao estado civil dos entrevistados,
levou o pesquisador a detectar que, dentre os mesmos, 16% o que perfaz um total

de 4 sao casados e que 84% o que perfaz um total 21 sao solteiros.



Tabela 3: Percentual dos entrevistados quanto ao estado civil.
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Estado Civil Entrevistados (%)
Casados 4 16
Solteiros 21 84
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.

Estudando a disposi¢ao dos entrevistados quanto ao estado civil, o Grafico
3, verifica-se que 84% sao solteiro e 16% sao casados, tendo uma analise mais

objetiva, observamos que os casados estdo em grande maioria.

Grafico 3: Disposigéo dos entrevistados quanto as estado civil

= Casados

u Solteiros

Fonte: Autor/2008.

Fazendo consideragcbes sobre o grafico 3, notadamente os solteiros séo
maioria e estdo mais interessados sobre o que vem acontecendo no mundo, no
Brasil e principalmente na sua cidade natal, para tanto vejam a comparagao do
grafico 2 em relagcao ao grafico 3 onde no grafico 2 a maioria dos entrevistados tém
a idade entre 25 a 30 anos, pressupondo que sao solteiros, enquanto no grafico 3
demonstra que a maioria dos entrevistados sdo solteiros

A partir da analise realizada em torno dos percentuais que compdem a
Tabela 4, verifica-se que 12% dos entrevistados sdo provenientes de Solanea e
Pitimbu (PB); 8% dos municipios de Mari (PB), Sao Vicente do Serid6 (PB) e
Pacatuba (CE); e os demais, equivalentes a 4%, sdo oriundos de Itambé (PE),
Taperoa (PB), Livramento (PB), Russas (CE), Salgado de Sao Félix (PB), Caapora
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(PB), Pedra Bonita (MG), Pilar (PB), Nova Cruz (RN), Quirinopolis (GO), Bananeiras
(PB), Girau do Ponciano (AL) e Guarabira (PB).

Tal aspecto leva o pesquisador a perceber a diversidade cultural que o
Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” agrega, com a sua demanda; uma vez que, 0s
alunos que nele estudam, além do estado da Paraiba (onde o mesmo fica situado),
provém ainda de cidades e estados variados, como Ceara, Pernambuco, Rio Grande

do Norte, Alagoas, Minas Gerais e Goias.

Tabela 4: Percentual dos entrevistados quanto ao municipio de origem.

Municipios (%)

Solanea 12

Pitimbu 12

(o]

Mari

Sao Vicente do Seridd

Pecatuba

ltambé

Taperoa

Livramento

Russas

Salgado de Sao Felix

Caapora

Pedra Bonita

Pilar

Nova Cruz

Quirindpolis

Bananeiras

Girau do Ponciano

Guarabira

BRI RN RN R EIE R Kl

Total

Fonte: Autor/2008.

A disposicado dos entrevistados quanto ao municipio de origem, analisamos
que 12% tém origem em Solanea, 12% em Pimtibu, 8% em Mari, 8% em Sao
Vicente do Seridd, 4% em Pecatuba, 4% em ltambé, 4% em Taperoa, 4% em
Livramento, 4% em Russas, 4% em Salgado de Sao Felix, 4% em Caapora, 4% em
Pedra Bonita, 4% em Pilar, 4% em Nova Cruz, 4% em Quirinopolis, 4% em

Bananeiras, 4% em Girau do Ponciano e por ultimo 4% em Guarabira.
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Grafico 4: Disposicao dos entrevistados quanto ao municipio de origem

OSolanea

EPitim bi

OMari

OS3o Vicente do Seridd
B Pacatuba
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BmRussas
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ENova Cruz

BEQuirindpolis

Fonte: Autor/2008.

Vejam a importancia dos cursos oferecidos pelo Colégio Agricola “Vidal de
Negreiros” — CAVN polariza toda a regido, primeiro pela qualidade de ensino,
segundo pelo tempo que o colégio atua com excelentes resultados.

No que diz respeito ao enderego dos alunos pesquisados, constatou-se um
interessante aspecto apresentado na analise da Tabela 5, que consiste no fato de
que 64% dos alunos entrevistados — portanto, em sua maioria — sédo oriundos da
zona rural; enquanto que 36% dos mesmos provém da zona urbana.

Tal aspecto é interessante no sentido de que, mesmo o CAVN, se
localizando num setor urbano de Bananeiras, ainda assim, existe uma prevaléncia
de pessoas que vivem na zona rural, sdo alunos que querem aperfeigoar praticas
das quais ja tinham certa nogédo, com as experiéncias vivenciadas no campo, porém,
com as orientagdes técnicas a respeito de plantas medicinais recebidas no curso,

retornariam com novas praticas e conhecimentos.

Tabela 5: Percentual dos entrevistados quanto a area que residem.

Area que residem N° (%)
Zona Rural 16 64
Zona Urbana 9 36
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.
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A disposicdo dos entrevistados quanto a area que residem, ao analisarmos
o Grafico 5, verificamos que 64% residem na area rural enquanto 36% na area
urbana, isso nos da uma visdo de que os entrevistados a maioria sao da area rural

como podemos vé abaixo.

Grafico 5: Disposigéo dos entrevistados quanto a area que residem.

® Zona Rural

u ZonaUrbana

Fonte: Autor/2008.
A analise da Tabela 6, que remete diretamente ao tema proposto nesta

dissertacao, tem sua importancia quanto ao que se pretende obter da mesma. Na
leitura dos dados coletados e apresentados em tela, ficou claramente evidenciada a
necessidade que tem os alunos do CAVN em adquirir conhecimentos técnicos para
que, dessa forma, se sintam preparados para trabalhar nesta area, pois 80% dos
entrevistados afirmam que n&o tem experiéncias com trabalho, revelando a
necessidade de terem experiéncia com PL antas medicinais através de uma
orientacdo didatico-pedagogica voltada para este fim e 20% dos entrevistados
assinalaram a categoria sim, pois ja tem experiéncias com seus pais, avos e

vizinhos.

Tabela 6: Percentual dos entrevistados quanto a experiéncia prévia com plantas medicinais.

Experiéncias com plantas | N° (%)
medicinais

Sem experiéncia 20 80
Com experiéncia 5 20
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.
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Conforme a disposi¢cdo dos entrevistados quanto a experiéncia prévia com
plantas medicinais, podemos analisar no Grafico 6, que 80% dos entrevistados tem

experiéncia e que 20% nao tem experiéncia alguma com plantas medicinais.

Grafico 6: disposicdo dos entrevistados quanto a experiéncia prévia com plantas medicinais.

B Sem experiencia

E Com experiencia

Fonte: Autor/2008
Na Tabela 7, representa 80% faz uso de algum tipo de planta medicinal, e

que outras 20% nao faz uso dessas plantas. A cultura popular ja consagrou o uso de
varias plantas. O aumento do consumo de plantas medicinais é notavel, este € um
fato bastante preocupante, pois, na maioria dos casos, as pessoas fazem uso das
plantas, leigos dos riscos que a mesma pode ocasionar, nos casos do uso
inadequado. Visto que as plantas medicinais sao constituidas por principios ativos e
estes sao responsaveis por sua agao terapéutica, desencadeando diversas reagdes
nos organismos vivos (vegetais, animais e nos seres humanos). Por este motivo,
nao é recomendavel misturar diversas plantas, provocar efeitos indesejaveis.
Segundo (YUNES et al.,, 2001), atualmente o mercado mundial de
fitoterapicos gira em torno de aproximadamente 22 bilhées de ddlares, indicando seu

crescimento nos ultimos anos.

Tabela 7: Percentual dos entrevistados quanto a utilizagao de plantas medicinais para tratar doencas.

Utilizacao de plantas | N° (%)
medicinais

Sim 20 80
Nao 5 20
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.
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De acordo com a disposicédo dos entrevistados quanto a utilizagao de plantas
medicinais para tratar doengas, podemos analisar que 80% utilizam plantas para
tratar doencas e que 20% nao utilizam. Isso nos da uma visdo de que cada vez mais
as pessoas estdo usando plantas para curar suas doengas sem a devida orientagcao
do farmacéutico, ndo esperando apenas por remédios que sdo comprados em

farmacias, usando perigosamente da automedicagao.

Grafico 7: Disposigao dos entrevistados quanto a utilizagdo de plantas medicinais para tratar
doengas.

= Sim
ENao

Fonte: Autor/2008.

Na Tabela 8, mostram que a maioria dos entrevistados, somando 68%
utilizam as plantas medicinais na forma de chas, 20% utilizam na forma de infusao,
8% utilizam na forma de tintura e 4% utilizam na forma de alcoolatura, observa-se
que a forma de cha é a mais convencional de se utilizar as plantas medicinais, era
mais comum preparada pelos indios, para curar ou aliviar alguma doenca.

Segundo Soares, (2004, p. 33) menciona:

O Brasil tem uma das mais ricas biodiversidades do planeta, com milhares
de espécies em sua fauna e flora. Possivelmente aqui a utilizacdo das
plantas — ndo s6 como alimento, mas também como fonte terapéutica —
comecou desde que os primeiros habitantes chegaram ao Brasil, ha cerca
de 12 mil anos, dando origem aos paleoindios (indios da era paleozoica)
amazoénicos, dos quais derivam as principais tribos indigenas do pais. As
primeiras informagdes sobre os habitos dos indigenas s6 vieram a luz com o
inicio da colonizagdo portuguesa. Um pouco mais tarde, o padre José de
Anchieta detalhou as plantas comestiveis e medicinais, especificamente,
Anchieta falou muito em uma “erva boa”, a hortela pimenta, que era utilizada
pelos indios contra indigestdo, para aliviar nevralgias, reumatismo e
doengas nervosas.
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Infelizmente o nosso povo ainda ndo conhece a nossa riquissima flora
brasileira, o nosso Pais tem a mais rica biodiversidades do mundo, com milhdes de
espécies em sua fauna e flora, mas o nosso governo ainda ndo tem incentivado
como deveria ser, estamos fazenda parte através dos cursos oferecidos pelo
Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” — CAVN., mas €& preciso conscientizar os

nosso estudantes para a responsabilidade que temos perante o nosso futuro.

Tabela 8: Percentual das formas de utilizagao das plantas medicinais

Forma de utilizagdo das | N° (%)
plantas medicinais

Cha 17 68
Infusdo 5 20
Tintura 2 8
Alccolatura 1 4
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.

A tabela 8 nos mostra a disposicdo das formas de utilizacido das plantas
medicinais, podemos analisar que 68% utilizam Chas, 20% utilizam a infusdo, 8%

utilizam a tintura e que 4% utilizam a alcoolatura.

Grafico 8: Disposicao das formas de utilizagao das plantas medicinais

ECha
® nfusao
* Tintura

® Alcoolatura

Fonte: Autor/ 2008.

Na Tabela 9, observamos que 100%, residentes as diversas localidades de
origem, conhecem algum tipo de planta medicinal. Este resultado demonstra o

abragente conhecimento por parte da populagdo em geral. O conhecimento de
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alguém que utiliza plantas medicinais ajuda a populagéo, a saber, quais as plantas
que curam e as plantas que poderiam causar algum mal e quando tem alguém ao
redor que utiliza, este conhecimento é repassado de forma empirica.

E importante destacar as palavras de SILVA (2008), que relaciona a
importancia do conhecimento empirico sobre a eficiéncia da planta medicinal para a
promocao da pratica do cultivo e manutencéo da biodiversidade como também para

a possivel conservagao dos habitats naturais onde essas plantas sao encontradas.

Tabela 9: Percentual do conhecimento dos entrevistados acerca das plantas medicinais.

Variavel N° (%)
Sim 25 100
Nao 0 0

Total 25 100

Fonte: Autor/2008.

No tocante a disposicdo do conhecimento dos entrevistados acerca das
plantas medicinais, o Grafico 9, demonstra que 100% dos entrevistados conhecem

plantas medicinais.

Grafico 9: Disposi¢ao do conhecimento dos entrevistados acerca das plantas medicinais.

0%

® Sim

®Nao

Fonte: Autor/2008.

Verifica-se na Tabela 10, do total dos entrevistados, 92% sdo do ensino

fundamental, com 8% do ensino médio. Devido a maioria das educandos
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entrevistados que estuda na 12 série turno “B” do PROEJA possuirem o 1° grau,
supde que o conhecimento sobre a pratica do cultivo de plantas medicinais, seja
advindo da cultura popular, ou seja, de conhecimentos herdados de geragbes
passadas.

Mesmo sendo jovens e adultos estes sdo oriundos de areas rurais e sua
maioria cursa o ensino fundamental, buscando a educacéo profissional como uma

forma de abreviar seu caminho no mercado de trabalho..

Tabela 10: Percentual dos entrevistados quanto ao grau de escolaridade.

Grau de escolaridade N° (%)
Ensino Fundamental 23 92
Ensino Médio 2 8
Total 25 100

Fonte: Autor/2008.

De acocando a disposicdo dos entrevistados quanto ao grau de
escolaridade, o Grafico 10, demonstra que 92% dos entrevistados cursam o ensino

fundamental enquanto que 8% cursam o ensino médio.

Grafico 10: Disposicao dos entrevistados quanto ao grau de escolaridade

¥ Ensino Fundamental

B Ensino Meédio

Fonte: Autor/2008.

Analisando o grafico 10, a maioria dos alunos € do ensino fundamental,
advindos da area rural, justifica essa situacao pelo motivos desses jovens desejarem
adquirir novas praticas e conhecimentos das plantas medicinais e principalmente o

desejo de ingresso no mercado de trabalho.
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Mediante as questdes abaixo, teremos algumas perguntas abertas, ou seja,
perguntas subjetivas em relagdo ao curso do PROEJA e suas analises:
e Pergunta de n°. 11. Porque escolheu estudar no PROEJA (ensino agricola)?
Resp. Escolhi, porque o PROEJA, qualifica muito bem os alunos, que futuramente
podera arranjar um bom emprego, além disso, temos uma bolsa de R$ 100,00, uma
boa alimentac&o e alojamento.
e Pergunta de n°. 12. Quais as expectativas sobre esse curso?
e Resp. A expectativa é de ter uma boa aula, excelentes professores, aprender
mais sobre as plantas e ervas medicinais e finalmente receber o diploma.
e Pergunta de n°. 13. O que vocé conhece sobre plantas medicinais?
Resp. A nossa familia sempre usou as ervas medicinais para curar doencas,
portanto, conhecemos algumas plantas que usamos para curar as nossas doengas,
porque comprar remédios € muito caro
e Pergunta de n° 14. Que contribuicdo vocé destaca das praticas desenvolvidas
durante a disciplina Olericultura para sua formacgéao profissional ?
Resp. Eu achei muito bom, porque aprendemos aplicar e conhecer melhor as
plantas medicinais, usando com mais seguranga para a cura das doengas. Com isto,
estamos prontos para assumir um emprego profissionalmente.
e Pergunta de n°. 15. Como fazer para melhorar a produgdo dos principios ativos
das plantas medicinais?
Resp. Nos alunos aprendemos que o teor e qualidade dos principios ativos das
plantas medicinais, como sendo os produtos que interessam comercialmente, por
isso tem que respeitar suas caracteristicas ecoldgicas, procurando reproduzi-las em

seus locais de ocorréncia natural.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término desta dissertagcdo, cujo tema denominou-se de a pratica do
cultivo de plantas medicinais na educagédo profissional de jovens e adultos
(PROEJA) no Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” (CAVN), no municipio de
Bananeiras — PB, a partir da ética dos educandos da 12 série Turma “B” (PROEJA)
do Curso Técnico em Agropecuaria, aos quais foi aplicado um questionario
solicitando dos mesmos respostas ligadas ao referido tema, foi detectado pelo
pesquisador, que existe entre a maioria dos entrevistados, o desejo que eles tém de
conhecerem, de forma técnica, como lidar com as plantas medicinais.

Por outro lado, também foi percebido pelo pesquisador que tais alunos
oriundos, em especial, da area rural, ndo sé da regido, mas também de outros
municipios localizados fora da Paraiba, ja cultivavam em seus domicilios diversos
tipos de plantas medicinais para fins terapéuticos, bem como, sabem um significativo
elenco de nomes destas espécies de plantas, a exemplo de: Erva-doce, Boldo,
Horteld (da folha miuda e da folha grauda), Erva cidreira, Babosa, Cajueiro roxo,
Roma, Capim Santo, Aroeira, Arruda, Eucalipto, Camomila, Alecrim, etc., e que,
devido a tradi¢cao e cultura de seus familiares (que os ensinaram, de forma empirica
a importancia que tem as mesmas em sua utilizacao terapéutica, e também como
remédio natural), véem no Curso Técnico em Agropecuaria, uma possibilidade de,
com os conhecimentos adquiridos no mesmo, no futuro, ocuparem um posto no
mercado de trabalho nesta area.

Também foi detectado que quando indagados sobre a visdo que os
entrevistados tinham sobre as plantas medicinais para a humanidade, foram obtidas
respostas que revelaram o sentimento dos entrevistados quanto a obrigacdo que
tem o homem de preservar estes tipos de vegetais terapéuticos, que segundo eles,
representam uma importante modalidade na area da medicina que, a cada dia que
passa, vem se utilizando destes tipos de plantas para o bem da humanidade, sendo,
conforme palavras de um entrevistado “Uma maneira de curar doengas sem
medicamentos de maneira barata e saudavel.”

Finalizando, sabemos que o poder curativo e o conhecimento das plantas
advém desde da antiguidade, mas até hoje, a medicina moderna busca nas plantas

o poder para curar males que ainda nao sabem como cura-las. Embora o uso das
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plantas medicinais tenha sido bastante difundo nestas ultimas décadas, o seu
potencial poderia ser ainda mais explorado. Podemos reduzir o consumo de
medicamentos industrializados, utilizando com mais freqiéncia o uso correto das
plantas medicinais.

Como o custo das plantas medicinais € muito baixo, podemos utilizar e
manter um boa quantidade de ervas em nossa casa mesmo tendo pouco espaco
para cultivar, por exemplo uma janela ensolarada é suficiente para o cultivo da
mesma, utilizando solo livre de qualquer contaminagdo, usando adubo orgéanico,
evitando no seu armazenamento, o contato com ar, agua luz e calor excessivo,
como também precisamos ter cuidado na dosagem, no preparo dos chas, porque a
qualidade dos remédio vegetais dependem exclusivamente do controle das
quantidades de agua e de ervas orientadas pelo profissional de saude, o seu
consumo errado ou em quantidades excessivas podera causar danos a saude.

Outro objetivo deste trabalho foi desenvolver uma metodologia de ensino
pratico das plantas medicinais para uso nas aulas educacgéo profissional de jovens e
adultos (PROEJA) no Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” (CAVN), no municipio de
Bananeiras — PB, a partir da 12 série Turma “B” (PROEJA) do Curso Técnico em
Agropecuaria, como forma de despertar o interesse dos estudantes para esta area,
os métodos desenvolvidos e os resultados obtidos serdo aplicados em atividade de

ensino aprendizagem.
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APENDICE

Prezado aluno (a), pelo fato de estarmos realizando a pesquisa: contribuigcbes
da pratica do cultivo de plantas medicinais na Educacéo Profissional de Jovens e
Adultos (EJA) no Colégio Agricola “Vidal de Negreiros” (CAVN) em Bananeiras - PB
solicitamos sua valiosa colaboragédo no sentido de preencher este questionario, pois
as suas respostas em torno deste tema terdo uma evidenciada importancia quanto a
melhora do ensino-aprendizagem da série em que vocé estuda, sobretudo, no que
se refere ao cultivo de plantas medicinais. Comunicamos-lhe, ainda, que seu nome

ficara sob absoluto sigilo.

Atenciosamente,

José Francisco Correia dos Santos.
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Universidade Federal da Paraiba
Centro de Educacao
Programa de P6s-Graduagao em Educagao
Mestrado em Educacao

Questionario aplicado aos Alunos

01. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
02. Faixa Etaria:
()18a20anos ( )20a25anos ( )25a30anos ( )30a40anos ()40

a 50 anos ( ) mais de 50 anos

03. Estado civil: () solteiro ( ) Casado

04. Municipio em que mora:

05. Local daresidéncia: ( ) Zonarural ( )zona urbana

06. Vocé teve alguma experiéncia prévia com plantas medicinais?
( ) Com experiéncia () Sem experiéncia

07. Vocé ja utilizou alguma vez plantas medicinais para tratar doéngas?
()sim ( )nao
08. Quais as formas de utilizagao das plantas medicinais?
( )Cha ( )Infusdo ( ) Tintura ( ) alcoolatura
09. Antes de vir para o ensino agricola, vocé ja conhecia as plantas medicinais?
( )Sim ( )Nao
10. Grau de Escolaridade
() Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
11. Porque escolheu estudar no PROEJA (ensino agricola)?
12. Quais as expectativas sobre esse curso?
13. O que vocé conhece sobre plantas medicinais?
14. Que contribuigdo vocé destaca das praticas desenvolvidas durante a disciplina
Olericultura para sua formacao profissional?
15.Como fazer para melhorar a producdo dos principios ativos das plantas

medicinais?





